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Linguistica Aplicada e a producao de saberes
sobre a vida social contemporanea

Applied Linguistics and the production of knowledge
on the contemporary social life

Claudiana Nogueira de Alencar
Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, Ceara, Brasil

Nukéacia Meyre Silva Araujo
Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, Ceara, Brasil

Compreender a construgdo do social na contemporaneidade a partir das praticas de
linguagem ¢é um dos desafios da Linguistica Aplicada (LA). Para isso, a LA promove, de
modo interdisciplinar, a articulacdo das pesquisas em diversas areas, ndo apenas do
campo dos estudos da linguagem, mas também das Ciéncias Humanas e Sociais.

Esse movimento de producdo de saberes em didlogo e o compromisso com a
investigagao critica sobre os processos de producdo, circulacdo e transgressao de sentidos
na sociedade contemporanea nos leva a defini¢do, amplamente citada, de Linguistica
Aplicada como a “investigacdo tedrica e empirica de problemas do mundo real nos quais
a linguagem ¢ a questdo central” (BRUMFIT, 1995, p. 27). Evidentemente, que a LA nao
tem se ocupado apenas da descricdo dos problemas, mas a partir de praticas de pesquisa
interdisciplinares, criticas e situadas, tem provocado mudangas nas praticas educativas e
sociais, com o intuito de minimizar as diversas formas de desigualdades e injusticas
sociais.

A perspectiva critica, situada e interdisciplinar, ou indisciplinar, como nos
apresenta Moita Lopes (2006), para enfatizar o carater também transgressivo da area, o
qual, por sua vez, se contrapde a algumas visdes mais tradicionais de lingua e de
linguagem, tem marcado a Linguistica Aplicada no Brasil. A criticidade e a

interdisciplinaridade também caracterizam o trabalho do coletivo de linguistas aplicadas

Ot
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e aplicados que, em 26 de junho de 1990, durante o V Encontro Nacional da ANPOLL,
em Campinas, criaram a Associa¢do de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB).

Como encontramos no histérico da Associacio?, “concebendo a LA como um
campo de investigagao de usos situados da linguagem nas diversas esferas do meio social,
e ndo como aplicagdo de teorias linguisticas, a ALAB se caracteriza por fomentar
pesquisas com foco nas relagdes entre linguagem e sociedade”.

Em seu conjunto, os artigos que constituem esse numero regular tematico,
compartilham dessa visdo de Linguistica aplicada e mostram a relevancia social das
pesquisas em LA em seu compromisso de produzir saberes sobre a vida social
contemporanea ¢ em apresentar solugdes para problemas referentes a relagdo entre
linguagem e sociedade (CELANI, 2000). O dossié retine 13 escritos, que foram divididos
em trés eixos: epistemologias da LA, praticas de aprendizagens e outros temas em LA
indisciplinar.

O eixo epistemologias da LA inaugura o nimero com o texto “Applied Linguists:
its post-emancipation prospects as well as challenges ahead”, no qual Kanavillil
Rajagopalan, em um tom que varia entre leve e seguro, curiosamente aproxima a
perspectiva saussuriana defendida no capitulo “O objeto da linguistica” — no Cours de
linguistique genérale — dos desafios atuais e vindouros da LA como uma ciéncia social e
da/o linguista aplicada/o como “um[a] ativista a servigo dos[as] oprimidos[as]”.
Experimentando a leitura deste primeiro capitulo, o leitor facilmente serd guiado pelo
olhar da LA para os seguintes. No segundo ensaio, “O papel da translinguagem na
Linguistica Aplicada (in)disciplinar”, continuando a discussdo epistemologica, Maria
Inéz Probst Lucena discute e defende que a abordagem translingue, em suas dimensoes
social e histdrica, trata o papel da linguagem de acordo com os principios da LA
(in)disciplinar. Ja no terceiro texto, “Praticas académicas integradas e transdisciplinares
em conexdao com praticas socioculturais: textualizacdes metapragmaticas”, Djane
Antonucci Correa apresenta proposta de metodologias e epistemologias de estudo que

levem em conta o pensamento transdisciplinar como forma de conexdo entre o

! Este nimero regular tematico é resultado do convite conjunto, feito pela Associagdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL) e pela Associagdo de Linguistica Aplicada do
Brasil (ALAB) a linguistas aplicadas/os, para celebrar os 30 anos da ALAB.

2 http://www.alab.org.br/historia
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conhecimento académico e outros saberes, especialmente aqueles oriundos de vozes
periféricas, e sugere formas de interligar pesquisa e extensao no contexto da LA.

O eixo denominado experiéncias de aprendizagem inicia-se pelo quarto texto
deste dossié, “Professores como protagonistas na produgao de jogo: aspectos dindmicos
e protocolo de atuac¢ao”. No escrito, Michael Araujo Ribeiro e Wagner Rodrigues Silva
apresentam o desenvolvimento colaborativo de jogos educacionais digitais para o ensino
de gramatica por uma equipe que reune além do professor coordenador da pesquisa,
estudantes de pos-graduacao stricto sensu e professores da educagdo basica. A discussao
passa pelo relato das (in) decisdes que, por vezes perpassam a tarefa de producdo de
“atividades didaticas” em forma de jogos didaticos digitais para o ensino de gramatica
numa perspectiva funcional. No artigo, os autores também sugerem um protocolo de
“dinamizacdo de aulas” com o auxilio de jogos didaticos. No quinto texto, intitulado
“Critical literacy and social agency: an analysis on learners’ transforming practices in a
language extension course”, os autores Rogério Tilio, Thais de Melo Sampaio e Gabriel
Martins apresentam um Projeto Tematico de Multiletramentos Criticos, cujo contexto de
desenvolvimento ¢ um curso de extensdo de ensino de lingua inglesa, como um meio de
desenvolver agéncia social critica de aprendizes. Os resultados da investigagdo destacam
a relevancia da educagdo eticamente comprometida com a promog¢do de praticas
transformadoras das/dos estudantes. O sexto artigo, “Cinema, semidtica e ensino: uma
experiéncia semantica com estudantes de lingua inglesa” apresenta uma sugestao de
trabalho com a escrita em lingua inglesa, embasada na teoria da semidtica discursiva.
Nele Barbara Cristina Gallardo ¢ Edison Gomes Junior destacam a contribui¢do da
semiotica para o trabalho com o texto verbal e o audiovisual. O sétimo artigo, cujo autor
¢ Samuel de Carvalho Lima, ¢ intitulado “Ensino de inglés na escola publica em
perspectiva INdisciplinar e dialdgica” e tem como objetivo investigar como o discurso
académico do professor-pesquisador de inglés participa da discussdo ideoldgica sobre o
ensino de inglés na escola publica. Sob a perspectiva da LA INdisciplinar e sob uma visao
dialogica do discurso na analise dos dados, o autor destaca que o discurso académico se
“bivocaliza com o discurso tedrico, por meio da nomeacgao de teorias e da citacao indireta
a outros estudos para criticar a tradicdo de ensino de leitura e escrita em lingua inglesa e
complementar o discurso oficial sobre o ensino de inglés”. No oitavo texto, “Politicas

linguisticas e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Lingua Portuguesa e Educacdo
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Humanizadora”, a pesquisadora Rosana Helena Nunes e o pesquisador Kleber Aparecido
da Silva apresentam uma proposta de reformulagcdo de matrizes curriculares de cursos
tecnologicos para a Lingua Portuguesa. A proposta € feita a partir da reflexao sobre uma
concepcdo de educacgdo linguistica critica que se comprometa com a diversidade e a
formagao humana.

No eixo outros temas em LA indisciplinar, apresentam-se textos que se movem da
literatura as interagdes no ambiente digital. Sendo assim, o nono escrito desta coletanea,
“Literatura e(m) discurso: Borges e as (sub)versdes da historia”, de Julio César Martins
Santos e Atilio Catosso Salles, discute, na perspectiva indisciplinar da LA em conjunto
com a teoria da Analise de Discurso Francesa, “o modo de funcionamento do imaginario,
segundo a perspectiva discursiva, em especial na relagdo com a historia dita oficial ”. A
analise ¢ feita a partir de dois contos de Jorge Luis Borges (1899-1986). O décimo artigo,
“Sotaque americano/britanico no Brasil: fetiche bovarista”, escrito por Renan Kenji
Hayashi, sob a égide da LA e da psicanalise, discute a neutralizacdo da diversidade
linguistica em lingua inglesa em praticas de ensino-aprendizagem dessa lingua por
brasileiros, as quais sustentam o construto dual de ‘prondncia correta’ e ‘auséncia de
sotaque’ pautados naquilo que se considera o ‘falar americano’ e o ‘falar britanico’. No
décimo primeiro artigo, “Historieta digital pandémica: interaccion por medio de un
género multimodal”, Amabile Drogui, Vera Lucia Lopes Cristovao e Enrique Vetterli
Nuesch, a luz da semiotica social, fazem uma discussao sobre a criagdo, a publicacdo de
uma HQ digital® e as interagdes geradas no Facebook, incluindo-se as determinagdes
1deoldgicas veiculadas no texto cujo tema era o trabalho docente durante a pandemia. No
penultimo artigo, intitulado “Identidades de género em trajetorias textuais relacionadas
ao Movimento Escola Sem Partido: que ideologias sdo refratadas sob o viés de uma
pretensa neutralidade cientifica?”, a pesquisadora Paula Tatianne Carréra Szundy discorre
sobre trajetorias textuais relacionadas ao Movimento Escola Sem Partido (MESP) para
criar inteligibilidades sobre ideologias relacionadas a identidades de género refratadas em
diferentes manifestacdes discursivas acerca deste movimento. A partir da analise de
postagens do MESP realizadas em seu perfil no Facebook e de textos disponibilizados no
site escolasempartido.org, Szundy, tendo como pressuposto a natureza ideoldgica dos

enunciados, afirma que “sob o viés de uma pretensa neutralidade, as (inter)agdes do

3 Tradugdo livre das autoras. No original “historieta digital”.
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MESP deslegitimam conhecimentos, vidas, experiéncias e corpos que fogem da logica
heteronormativa eurocéntrica, alijando do processo educacional questdes relacionadas a
género, sexualidade, raca e suas intersec¢des”. Por fim, no ultimo texto, “Linguas em
tradugdo: tempos, ritmos e vozes”, que se configura como um verdadeiro poema-ensaio
— cujas secdes apresentam versos como titulo — Maria Viviane do Amaral Veras reflete
sobre o “intraduzivel”, o(s) paradoxo(s) da tradu¢do e destaca entre as diversas tarefas da
tradutora “a possibilidade de uma maior abertura para a alteridade, para o acolhimento e
para o estranhamento das linguas do outro”.

Organizar e apresentar este numero especial que festeja os 30 anos da ALAB,
como se pode ver pela breve descrigdo feita aqui, foi a0 mesmo tempo uma tarefa de
descobertas, de aprendizado e de prazer. Obrigada a todas/os que nela nos auxiliaram.

Resta-nos agora desejar: boa leitura!

Claudiana Nogueira de Alencar
E-mail: claudiana.alencar@uece.br
ORCiD: https://orcid.org/0000-0002-2759-2750

Nukacia Meyre Silva Araugjo
E-mail: nukacia.araujo@uece.br
ORCiD: https://orcid.org/0000-0003-1951-0417
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Applied Linguists: its post-emancipation prospects
as well as challenges ahead

Linguistica Aplicada: suas perspectivas pos-emancipatorias
bem como seus desafios a frente

Kanavillil Rajagopalan
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Sdo Paulo, Brasil

Abstract: This paper seeks out future directions for the field of study that has
by now fully consolidated itself as an independent discipline under the name
of Applied Linguistics. Special attention is drawn to the ‘loosening up’ of the
very notion of language as a hermetically sealed entity, impervious to outside
influences, as well as the groundbreaking critical turn it has taken in recent
years, along with the impulse to intervene in the states of affairs that it unveils
through painstaking studies. It is shown that this last development is by no
means an optional follow-through from the analytic work customarily done.
Rather, it is an inevitable sequel to the new stance adopted by researchers in
the field — a development whose roots can, oddly enough, be traced back to
Saussure’s thoughts at the very dawn of Linguistics, its ‘mother discipline’.
But it is also emphasized that, side by side with these exciting prospects, there
also appear on the horizon some serious challenges to reckon with in the years
ahead.

Keywords: Applied Linguistics; Critical turn; Languaging; Translanguaging;
Saussurean structuralism

Resumo: Este artigo procura discutir os futuros rumos do campo de estudo
que ja se encontra consolidado como disciplina independente sob a nome de
‘Linguistica Aplicada’. Atencdo especial ¢ dirigida ao ‘afrouxamento’ da
propria nocao de lingua como objeto hermeticamente fechado e impermeavel
a influéncias vindo do lado de fora, bem como a virada critica que ele tem
tomado nos ultimos anos, junto com o impulso de intervir nos estados das
coisas que ele descortina mediante trabalho drduo. Argumenta-se que este
ultimo ndo ¢, de maneira alguma, um gesto tardio de carater opcional,
posterior ao trabalho analitico costumeiramente realizado. E, ao invés, um
desdobramento inevitavel da nova postura assumida pelos pesquisadores no
campo — cujas raizes podem ser identificadas até nos pensamentos de
Saussure no raiar da Linguistica — sua ‘disciplina-mae’. Destaca-se também
o surgimento de uma série de ameagas a serem enfrentadas no horizonte no
futuro proximo.

Ot
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Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Virada critica; Languaging;
Translinguagem; Estruturalismo saussureano

1 The aim and scope of this paper

The field of academic pursuit that we call Applied Linguistics (from here on, AL) is today
a fully consolidated and emancipated former sub-discipline that is no longer under the
wing of so-called mother discipline, namely, General Linguistics, long considered its sole
fountainhead — the home turf, so to speak, where it originally sprouted and received early
nourishment. And, as has been widely discussed in the literature, it has had a rather
tortuous and chequered history, along which its practioners have had to forge their way
ahead amidst mounting criticism—and often even unconcealed derision — from all sides
that often came to even questioning their very status as academics with a serious and
coherent mission or project. This was especially the case, whenever its practitioners dared
to even attempt to break free of the stranglehold that their counterparts on the other side
of the theory-practice divide insisted on maintaining. And the latter went about their
business of ‘bossing around’ their younger cousins with a cool shrug of the shoulders, as
if that was exactly how things were destined to be. As Widdowson (2000, p. 4) put it

nicely,

There is a presumption of dependency to begin with: it seems obvious that
linguistics is primary: you have to have it first before you can apply it, and as
linguistics changes its scope of enquiry, so the scope of application will
presumably change accordingly. In this view it is linguistics that calls the tune
(WIDDOWSON, 2000, p. 4).

But all this is a thing of the past, not worth ruminating on except for some after-
dinner banter. These early teething troubles, together with their attendant trials and
tribulations, have been painstakingly and exhaustively explored already (cf. Rajagopalan,
2003, among several others) and will not be on the radar in this paper. I will not waste
my time harping on the oft-repeated remark that the very term ‘applied linguistics’ began
its life as a misnomer (which I still believe it is) and has not yet been replaced by a more
useful and more accurately descriptive one if only for the reason that none has been found

until now. Instead, what I hope to do here is expatiate upon why we are where we stand
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today and what I believe are some of the prospects for what lies ahead as well as some of

the challenges lurking just around the corner.

2 Some notable features of AL in its contemporary phase

Surveyors of the present scenario are fully at home with the fact that the field looks
completely different from what it must have in its early days. From the shadows of its
‘mother-discipline’, where objectivity and value-neutrality were the order of the day, AL
has emerged to flaunt its own credentials, crafted on a home-grown agenda, untrammeled
by rules and regulations fixed by independent pundits and leading practitioners of other
disciplinary orientations. Arguably, even the idea of what it takes to be a genuine
scientific endeavor, fully measuring up to criteria set up mostly by outsiders with little or
no concern for the field’s specificities, is no longer on the tapis. Rather, there seems to be
a growing consensus among AL researchers that if, in pursuance of its goals and
objectives, it ends up going against the grain of what some philosophes of science regard
to be unnegotiable for something to be deemed impeccably scientific, then so be it. So
much the worse for science, these newly fired up Young Turks are apt to counter. In order
to set their research priorities more in tune with their goals, they are all too willing to
bend time-honoured rules of ‘good scientific conduct’ and embrace new norms, alongside
a brand-new code of conduct.

This is best illustrated by the trending posture of this new breed of researchers in
AL that work done in and under the banner of the field should not content itself with mere
fact-finding objectives, but should rather eye corrective measures to set aright things
perceived to be out of kilter in given states of affairs. This additional measure is vital if
one hopes to bring about meaningful changes in those states of affairs which in turn would
contribute to the betterment of one’s subjects of research and informants—and,
ultimately, the whole society. In other words, AL has taken a self-consciously critical
turn. As part and parcel of this significant change of direction, there also seems to be a
growing awareness on the part of researchers that AL has too long sought to play by the
rules laid out in the playbook traditionally used in so-called ‘exact sciences’ — alas, to no
benefit other than providing the false sensation that theirs is a field of study on a par with

those ‘nobler’ sciences. Over time, an eye-opening realization has dawned upon many, in
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fact most, that AL — like its former mother-discipline — is eminently a social science,
where the rules of the game are different and which, therefore, must be held to a different
set of standards. Scientism — the belief that the so-called exact sciences should be the
loadstar for all other scientific endeavor, no matter what their specificities, no longer
holds sway over AL researchers.

Recognising that AL is a social science (and not an exact one) implies that, above
all, the researcher needs and is all too willing to widen their gaze to eye language and
language use by appealing to the historical and socio-cultural coordinates of their object
of study rather than as something that popped out from nowhere, like manna from heaven.
In other words, the idea of studying language in vitro is anathema to an AL that is at peace
with its status as a social science. This in turn means that, unlike the linguistic theorist
who may vouchsafe themselves the luxury of examining language in its ‘pristine’ form,
isolated from its earthly habitat and its supposedly superfluous ‘accoutrements,’” the AL
scholar has no such option but to ‘dirty their hands’ by delving into how language plays
out in given socio-political settings, often helping to reinforce the status quo. But they
also notice that language is there, ever ready to serve anyone who is looking to ways of
bringing about changes in it. The decision to opt between the two, namely reinforcing the
status quo by remaining content to merely describing and recording it, or instead, striving
to bring about desired changes in it, marks the difference between opting to be critical or
choosing instead to remain discretely and resolutely a-critical in one’s overall posture as
an AL researcher. In the former role, the researcher is merely a curious onlooker, whereas
in the latter they wholeheartedly embrace their perceived duty as an activist at the service
of the downtrodden, not as an addendum or after-thought to their research project but as

an inevitable corollary thereto.

3 Eyeing one and the same object from different angles or does the very

act of eyeing pick out an object all its own?

It is never too late to confront the million-dollar question as to what eyeing does to the
object it singles out for closer study. The widely-held popular belief (essentially Platonic
in its origins) that it is the self-same object looking different every time it is contemplated

from a different view point is no doubt cosy, but doesn’t bear critical scrutiny all that
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well. The alternative view that it is the point of view that creates the object and not the
other way around has an equally long history and was espoused by none other than
Ferdinand de Saussure (2016) — so his posthumously published masterpiece Cours de
linguistique générale proclaims loud and clear in its third chapter entitled ‘The object of
Linguistics’. Saussure clearly meant thereby that objects do not predate the viewpoint.
But then, interestingly, the Swiss savant also claimed that there can conceivably be no
objective way to determine which of the contending points of view is ‘correct.” There
simply is not an object called language already waiting ‘out’ there’ in relation to which
any given viewpoint can be adjudged more or less correct than another contending
viewpoint.

Far from embracing a flippant ‘anything goes’ attitude, the Father of Modern
Linguistics must be seen as taking a down-to-earth, pragmatic attitude to a fundamentally
epistemologically crucial issue: how do we at all know that we have set our sights on the
right object when we do research? I see Saussure as essentially telling us that any choice
we make in preferring one possible viewpoint to another is to be judged by the results it
leads us to, rather than any intrinsic merits one may feel tempted to ascribe to it. One
point of view may not be more ‘correct’ in relation to another, but that does not prevent
one from considering one point of view as being more USEFUL than another. Now, the
word ‘useful’ inevitably brings up the idea of an objective, not just an object. That is to
say, a given point of view can be judged useful or otherwise only in relation to a research
objective.

It 1s like the old adage that says that ‘Beauty lies in the eyes of the beholder’.
There is nothing intrinsically beautiful or ugly about the object itself. It all depends on
how one approaches it, conceives of it, and what interests are at play or at stake in the
process of viewing. There is, in other words, more to seeing than meets the eye. This, in
my view, opens the space for a critical intervention independently of whether or not that
1s how Saussure himself would have gone ahead in his line of thought. But I do believe
that my own takeaway just outlined is fully in consonance with Saussure’s idea that it is
the point of view that creates the object, while I also believe and am ready to concede that
many of his enthusiastic followers and others who found in his writings a possible solid

foundation for a robustly scientific undertaking stopped short of going that extra mile
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(who knows, for fear of trespassing into scientifically forbidden territory and being

accused of epistemological anarchism or whatever).

4 The idea of ‘languaging’ as ‘the emperor’s new clothes’ moment in

language studies

Just where Saussure’s line of reasoning would have led him had his life not been cut short
prematurely, is a question that is apt to be deemed pointless indulging in empty
woolgathering. Nevertheless, as an exercise in intellectual curiosity, it is worth asking.
The linguist Talmy Givon (2013) did just that when he presented a thesis that ran counter

to the prevailing view among scholars when he wrote:

The rise of structuralism in the social sciences in the early 20th century, with
its two towering figures, F. de Saussure and L. Bloomfield, owes its intellectual

roots ... to a radical brand of empiricism — Logical Positivism — that rose at
the end of the 19th century ... In the intellectual climate fostered by Logical
Positivism, Saussure (1915) elaborated the three reigning dogmas of
structuralism (GIVON, 2013, p. 415-417).

Bloomfield’s ties to logical positivism are common knowledge and well
documented. What is not all that obvious or consensual is Saussure’s ‘complicity’ in it
or, at the very least, ‘soft corner’ for it. On the face of it, it would seem that Givon got it
all wrong by ignoring the fact that Saussure’s thinking was out and out holistic, in sync
with that iconically Continental way of approaching phenomena. But what Givon was
pointing out was a certain curiously empiricist streak in the way Saussure worked out the
new science of language using a bottom-up path — from phoneme, through morpheme, to
higher order units. That said, Saussure would be the first person to concur that, whereas
curiosity, no doubt, kills the cat, it is also the only means by which one gets to lay one’s
hand on occasional research findings that long escaped notice. Also, Saussure’s ghost
could not but applaud Givon’s bold initiative to espouse a viewpoint about his
(Saussure’s) own thinking that borders on the startling discovery made by the child in
Hans Christian Andersen’s famous fairy tale.

Equally worth asking is the question as to whether or not Saussure’s stated idea
of the point of view creating the object and the inescapable fallout from it that there is no

object predating the viewpoint prepare the ground for the notion of ‘languaging’ as
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developed by the late Chilean biologist, Humberto Maturana (MATURANA, 1979; 1984)
more than half a century later. If the answer is a yes, albeit with a lot of hemming and
hawing, the conclusion would be indeed mind-boggling. But then one thing we can be
absolutely certain about is that the line of reason is not entirely all that far-fetched. Rather,
given that the thinking never came to fruition in print, we should be wondering why the
line of thought, if it did show signs of proceeding in that direction at all, was
unceremoniously nipped in the bud.

The answer to this last question can only be that there was the more urgent need
to help build a new science of language — Linguistics — as a bulwark against what Saussure
saw as the “unscientific’ practices of 19th century historical linguistics. And this he could
only do by concentrating on the interrelations that exist among various phenomena under
examination, which in turn required of him to imagine a moment frozen in time and
history, as outlandish as it might appear (Some scholars have suggested that the Lumiére
brothers might have lent him a helping hand with their discovery of cinematography that
showed that the trick can indeed be performed, thanks to the principle of ‘persistence of
vision’). That’s how the very idea of ‘synchrony’ got floated- the idea of time at a
standstill, a moment frozen in history. We need that remarkable piece of methodological
legerdemain if only to make sure that a genuinely scientific enterprise on a structural
footing can get started.

But then, as soon as one recalls Saussure’s own admission of there being nothing
anterior to one’s viewpoint or, might we say, anterior to one’s decision to conjure it up in
the first place, one is forced to recognize that, when all is said and done, all that we are
left with is an endless stream of being and becoming with no finality or teleology in sight.
This is, it turns out, self-evidently the case whenever we speak of languages. The noun
‘language’ must cede its place to the verb ‘to language’ whose materialisation goes by
the gerund ‘languaging’ —an ever-slippery phenomenon that you reach for untiringly

without ever being able to grasp it, in a tantalizing experience of eternal hankering after.

5 From languaging to translanguaging

From languaging, one might be tempted to think, the road to translanguaging is but a

logical next step. But it is important to point out that structural linguistics left in its wake
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an enormous roadblock that needs to be dismantled first before any such ‘dare-devil’
move could be undertaken. This is because, central to the Saussurean version of structural
linguistics was the notion of cloture — according to which, any given named language was
hermetically closed unto itself, resolutely impervious to influences from the outside. It
was on this condition that conceptual entities like phonemes and morphemes could be
posited as the building blocks of the structure that was deemed to hold together the
language system. Consequently, any talk of translanguaging would only make sense
provided the whole idea of rigorous cloture has been dealt a thorough shake-up. That is
to say, the idea that has served as the bedrock of Saussurean structuralism, namely, that
individual languages exist as such with their discrete identities guaranteed once and for
all, stands in need of being replaced by one in which they are instead seen as having
porous borders, where constant and routine ‘trespassing’ to and fro makes a mockery of
the very notion of border controls and discrete identities.

The concept of translanguaging is, on the on hand, more in tune with the reality
we currently live — one that is characterized by vastly increased mobility of peoples
through mass migration across continents and the ease with which people from different
parts of the world are able to communicate with one another, thanks to the internet and
other cutting-edge technologies. On the other hand, translanguaging also presents us with
an alternative to resolving the static/dynamic conundrum that Saussure grappled with by
conjuring up the idea of a time freeze, whereby structural interrelations can be
contemplated without the risk of the elements under focus undergoing constant change —
an ingenious stratagem, most likely inspired, as suggested earlier, by Lumiere brothers
and their invention of cinematography. Whereas Saussure was forced to see history as a
series of still frames rolling along in quick succession so as to create the illusion of
continuous, uninterrupted movement, advocates of (trans)languaging see the smooth flow
as being of the very essence of language, with any static representation of it being just
that: a mere, reductive representation of it. In a way, then, (trans)languaging epitomizes
the Derridean, poststrucralist notion of différence (a neologism which captures the fusion
of the meanings of the verbs ‘to defer’ and ‘to differ’). Flux and fixity, in other words,
are both at work in translanguaging, paving the way for a kaleidoscope of possibilities

where the sky is the limit for creativity and innovation. Translanguaging is the
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poststructuralist answer to the Saussurean structuralist idea of language as a hermetically

closed, self-contained entity.

6 Back to the critical turn in AL

The growing interest in translanguaging practices might, at first glimpse, strike someone
as unconnected with and independent of the pivot to critical thinking in AL. Although
one may be hard to put to find a direct nexus between the two trends, there can be no
escaping the conclusion that the two go hand in hand, and bespeak the presence of much
wider winds of change that have been blowing through AL for some time and gathering
speed ever since. In a nutshell, these winds of change have to do with the growing
frustration among many researchers in the area that they had actually wasted much of
their precious time and efforts performing x-ray diffraction analyses of their chosen
language-related problematic situations, much along the same lines that their
theoretically-obsessed brethren in the ‘mother-discipline’ routinely went about their
business. Along with this perception, there came the realization that all they were engaged
in was conducting the same sort of research those on the other side of the divide had been
doing, but with an enlarged scope, under a new banner and a sexed-up battle-cry.

But banners and battle-cries are no more than cries in the wilderness unless
accompanied by concrete action designed to effect desired changes in real life. As
Otheguy, Garcia and Reid (2015, p. 282), “the adoption of translaguaging has not
produced, in our view, a sufficiently strong challenge to prevailing understandings of
language and linguistic behavior in speakers generally and especially in bilinguals”.

What Otheguy et al. are warning us about is that nothing really is changed by
merely paying lip service to the ground-breaking notion of translanguaging. As
researchers we need to dig deeper and explore the full consequences of viewing language
as a verb, as action we engage in, along with its illocutionary and perlocutionary
consequences. This is by no means an easy task. Old habits die hard and this old adage is
remarkably true in the context of the ‘prevailing understandings of language’ that
Otheguy and others are speaking about in the above quote. What we as researchers in the
field of AL need to fight for is a thorough shakeup of the mind-set that has given shelter
to those understandings that call for a Herculean effort to be dislodged. This then may be

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 13-24, jun.-out., 2021 | 21



Rajagopalan

one of LA’s most challenging tasks that lie ahead as it surges forward in its efforts to
shake off remnants of a way of thinking about language that long stymied its possibilities

of venturing into uncharted territories.

7 Criticity and its discontents

That said, it is also worth noting that, perhaps just as important as freeing ourselves of
shackles of the past is fighting off those elements within our own ranks that somehow
have not yet taken kindly to the idea of researchers in AL girding up their loins in order
to publicly intervene in states of affairs where they detect gross injustices. Once again,
the enormous weight of the past cannot be simply wished away with a snap of the finger.
And there still are amongst us, a handful of those who would much rather stick to the old
practices of simply observing and cataloguing whatever is in front of their eyes, than
taking the initiative for doing anything about the inequities they detect in the way things
stand. Rearguard action by these forces can often come from quarters one would least
expect to stage it. This is exemplified by Widdowson’s (2000, p. 6) bombastic claim
“linguistics applied [as opposed to applied linguistics] is linguistics misapplied,” pointing
out that, in his view, two outstanding cases of ‘linguistics misapplied’ are corpus
linguistics and critical linguistics — respectively, ‘the quantitative analysis of texts en
masse’ and ‘the qualitative analysis of particular texts.’

I shall not go into a discussion of corpus linguistics and its credentials to the Hall
of Fame of AL in Widdowson’s estimation for reasons such as: (a) it will only distract
me a good deal from the focus of this paper, (b) this vibrant area of language studies is
mature enough to fend for itself jolly well, and (c) I have examined the issue at some
length elsewhere (Rajagopalan, 2005). But I do want to chip in with a remark or two on
Widdowson’s summary dismissal of critical linguistics as misguided. In my remarks
earlier on Saussure’s oft-quoted, indeed triumphantly touted, claim of the point of view
determining the object, I noted that Saussure’s avant-garde idea (i.e. avant-garde with
regard to time of enunciation) could have guided him to taking what would today be
considered a boldly critical stance. But it didn’t, at least as far as we know. We can only
speculate about why at all he stopped short of taking that extra step. Working scientists

and researchers are all too often constrained by their suspicions as to how far their fellow
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scientists and researchers would be willing to go along with their claims. Many do
succumb to the group pressure and refrain from advancing toward where their intuitions
beckon them. “Eppur si muove” is not part of a soliloquy that every researcher is willing
to engage in, once they sense that they are on the verge of crossing the Rubicon of taking
the critical turn! But progress in science has invariably been at the hands of those who are

willing to take that Galilean step, or even go the Socratic way.
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Resumo: Este ensaio estd inserido no debate sobre o papel da Linguistica
Aplicada (in)disciplinar na producdo de saberes sobre a vida social
contemporanea. Discuto como o conceito de translinguagem pode nos ajudar
a questionar entendimentos dominantes sobre bilinguismo e uso da linguagem
em um mundo no qual somos desafiados a entender novos modos de
comunicagdo. Argumento que a abordagem translingue permite que
avancemos na discussdo teorico-analitica de praticas linguisticas do século
XXI e para elaborar esta discussdo, além da experiéncia em empreitadas
etnograficas que oferecem a compreensdao do campo aplicado, apoio-me em
dois textos. Uma foto de uma propaganda de uma rede nacional de curso de
idiomas e um poster de uma campanha politica. O primeiro contribui para
ilustrar a invisibilidade da complexidade sociolinguistica brasileira ¢ o
segundo contribui para ilustrar como a mobilidade de pessoas nos desafia a
compreender a contingéncia social, cultural, historico e politica de praticas
comunicativas.
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Abstract: This essay draws upon the theoretical frameworks on the role of
(in)disciplinary Applied Linguistics in producing knowledge about
contemporary social life. I discuss how the concept of translanguaging can
help us to question dominant understandings of bilingualism and language
use in a world in which we are challenged to understand new modes of
communication. [ argue that the translingual approach allows us to advance
theoretical/analytical discussions on linguistic practices in the 21st century.
My arguments are based on ethnographic experiences and on two particular
texts. The first is a photo of an advertisement for a well- known language
course organization, and the second is a political campaign poster. The first
example helps to illustrate the lack of awareness of sociolinguistic
complexities in Brazil, and the second illustrates how the mobility of people
challenges us to understand the social, cultural, historical, and political
contingency of communicative practices.
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1 A LA (in)disciplinar e a vida social contemporanea

Neste ensaio, inserido no debate sobre o papel da Linguistica Aplicada (in)disciplinar
(MOITA LOPES, 2006) na producao de saberes sobre a vida social contemporanea,
discuto como o conceito de translinguagem' pode nos ajudar a questionar entendimentos
dominantes sobre bilinguismo e uso da linguagem em um mundo no qual somos
desafiados a entender novos modos de comunicagdo. Argumento que a abordagem
translingue permite que avancemos na discussdo teorico-analitica acerca do entendimento
de praticas linguisticas do século XXI, destacando como o termo translinguagem esta
relacionado com entendimentos do prefixo Trans, apresentados por linguistas aplicados
criticos brasileiros. Além da experiéncia em empreitadas etnograficas, apoio-me em dois
textos que sustentam e ilustram a discussdo. Uma foto de uma propaganda de uma rede
nacional de curso de idiomas e um poster de uma campanha politica. O primeiro contribui
para mostrar a invisibilidade da complexidade sociolinguistica brasileira ¢ o segundo
contribui para mostrar como a mobilidade de pessoas nos desafia a compreender a
contingéncia social e politica de praticas comunicativas que se constituem mais e mais de
modo fluido, hibrido e criativo. Esses aspectos peculiares de comunicagdo multilingue
sdao também registrados nos nossos estudos do campo aplicado.

A Linguistica Aplicada (LA) brasileira em sua vertente (in)disciplinar tem
desenvolvido reflexdes criticas sobre como a educagdo linguistica ¢ pautada em uma
l6gica monolingue e em principios de homogeneidade linguistica. Reflexdes académicas
de pesquisadores brasileiros, contidas em publicacdes seminais das décadas de 80, 90 e

2000 (CAVALCANTI, 1999; SIGNORINI, 1998, 2002, 2006, 2018; MOITA LOPES,

'O termo translanguaging tem sido traduzido e utilizado de diferentes formas no Brasil (por exemplo,
‘translinguismo’ em Guerola (2017) e ‘translinguajamento’ em Oliveira; Nascimento (2017). Opto por
translinguagem, por entender que subjacente a esta traducao estd a ideia de deslocamento social de nogdes
pré-concebidas de linguagem. Busco evidenciar nesse termo a “linguagem no mundo” (SIGNORINI, 2018,
p. 66), reconhecida a partir do “mundo dos usudrios da linguagem ordinaria” (RAJAGOPALAN, 2008, p.
37) e que traz subjacente um vasto campo de saber popular do campo aplicado, especialmente quando
tratamos de contextos sociolinguisticos minoritarios. Alinho-me ainda a decisao de Yip e Garcia (2018)
que optaram também por essa tradugdo ‘aportuguesada” por razdes de padronizagdo estética e de maior
acessibilidade.
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2006;2013b; SCHLATTER; GARCEZ, 2012) contribuiram para o interesse de voltarmos
o foco das investigagdes para a exclusdo das minorias e de grupos marginalizados.
Pesquisas do campo aplicado no Brasil passaram a incluir em suas agendas, desde os anos
80, estudos voltados para a linguagem no modo como ela ¢ utilizada em diferentes
praticas sociais e contribuiram para visibilizar fronteiras linguisticas e culturais.
Distanciados de modelos de ensino de linguas e de pedagogias hegemdnicas dominantes,
de uma visao reducionista de cultura e de “logicas solucionistas” (MOITA LOPES, 2006,
p. 20), esses estudos vém buscando mostrar como individuos se envolvem, mais € mais,
em modos de socializagdo a partir da fluidez e hibridismo de formas linguistico-
discursivas, construidas com base em redes transnacionais, redes transculturais, redes
digitais etc. Nesse sentido, a LA (in) disciplinar brasileira tem contribuido, sobremaneira,
para diferentes tipos de reflexdes e criticas acerca de pressupostos pautados em uma visao
de lingua enquanto objeto fixo e estatico.

Preocupada em discutir a realidade heteroglossica do Brasil, a LA tem tido um
papel relevante em relagdo a iniciativas de resisténcia e luta no sentido de “mudar/moldar
a ecologia linguistica do nosso pais” (MAHER, 2013, p. 128). Em oportunas discussoes,
a ideia de uma lingua nacional e de normatizagdo linguistica tem sido questionada. A
complexidade sociolinguistica, a criatividade, a riqueza, a complexidade social e as
diferengas culturais sdo discutidas por pesquisadores que vém destacando ha quase duas
décadas as praticas comuns de usos da lingua que, em sua maioria, seguem “principios
dindmicos de desregulamenta¢do de uma dada ordem linguistica” (SIGNORINI, 2002, p.
93).

2 Limites utopicos: o mito do Brasil como nacio monolingue

A preocupacdo em visibilizar a complexidade sociolinguistica brasileira justifica-se pela
l6gica da homogeneidade linguistica que ainda prevalece fortemente no pais. Mediatiza-
se e cultiva-se o mito de nagdo monolingue (CAVALCANTI; BORTONI-RICARDO,
2007), por meio de ideias utdpicas de comunidade homogénea (PRATT, 2013[1987]) que
inventam e sustentam a no¢do de que o Brasil ¢ um pais monolingue. O exemplo,
mostrado, a seguir, na Figura 1, de antincio de uma rede de idiomas exposto em outdoors

em grandes cidades brasileiras, ajuda a dimensionar o desafio de se falar de praticas
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comunicativas heterogéneas no Brasil. A publicidade do curso, ao anunciar que pode
transformar o Brasil em um pais bilingue, ao oferecer o ensino de Inglés, Espanhol,
Italiano, Japonés, Chinés, Alemdo, Franc€s, assume uma perspectiva hegemodnica do
conceito de lingua e invisibiliza os recursos linguisticos e semioticos de indigenas, das
pessoas surdas e de quilombolas, além das variedades do portugués que fazem parte do

repertdrio de cidaddos brasileiros, em zonas rurais e urbanas.

Figura 1 - Outdoor com anuncio de rede de escola de idiomas

Fonte: Autora, agosto de 2014

No entanto, embora reforcados pela grande midia e pelo senso comum, esses
entendimentos dominantes tém sido questionados. Nao s6é no Brasil as ordens
socioculturais e linguisticas mundiais desestabilizam a ordem diglossica tradicional. Mais
e mais, em um mundo em que a linguagem ¢ utilizada em combina¢des complexas, somos
desafiados, especialmente na educacao de linguas, a dar conta de modos de comunicagao
que desestabilizam entendimentos dominantes. Nas tltimas décadas, transformagdes sem
precedentes, geradas pelos processos de globalizag¢do geocultural, afetaram as sociedades
em todo o planeta. Limites modernos de tempo e espago foram alterados, potencializando
a mobilidade e os contatos entre pessoas, mensagens, tecnologias e recursos
comunicativos que, se de alguma forma sempre existiram, na modernidade recente
tornaram-se inéditos em sua intensidade, rapidez e abrangéncia. Essas transformacdes

vém exigindo de nos o entendimento de novas formas de apropriagdo da lingua entre
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diferentes grupos (PRATT, 2013 [1987]). Demandam-nos o entendimento de como a
linguagem desafia estruturas sociais, uma vez que ¢ regulada pelos contextos existentes
de relagdes de poder e de como a linguagem, livre de autoritarismos pode ser uma
promessa de didlogos mais democraticos, em um mundo onde os espacos de didlogo

requeridos para uma democracia forte estdo, dia a dia, desaparecendo.

3 Novas possibilidades tedrico-analiticas: A translinguagem como

resposta a demanda sociocultural e politica

Para dar conta dessa mobilidade e complexidade linguistica e cultural do mundo
contemporaneo, insights tedricos provenientes dos estudos do campo aplicado e da critica
em relacdo a linguistica moderna geraram a necessidade de “repensar nosso aparato
conceitual e analitico” > (BLOMMAERT, 2010, p. 1). Nessa perspectiva, grande
quantidade de termos® tém sido utilizados por diferentes autores, de acordo com seus
contextos e objetos de pesquisa. E para buscar entendimentos sobre o bilinguismo, sobre
a hibridizagdo cultural e sobre a mobilidade em um tempo/espago mais € mais
interconectado globalmente (MOITA LOPES, 2013; SIGNORINI, 2013; BORTOLINI;
GARCEZ; SCHLATTER, 2013) as discussdes tém assumido a intencdo de captar com
maior precisdo as dindmicas culturais, sociais, politicas e historicas das praticas
comunicativas humanas. Ou seja, buscam entender o uso de recursos linguisticos moveis
e heterogéneos “enquadrados em termos de redes, fluxos e movimentos

transcontextuais” *

na complexidade de praticas linguisticas do século XXI
(BLOMMAERT, 2010, p. 1).

Entre os varios termos e conceitos que t€ém surgido para explicar as novas formas
de comunica¢do, considero translinguagem o que melhor nos ajuda a apreender o que

significa ser bilingue® no mundo atual. Trazendo o foco para o cenério brasileiro e para

2 No original: rethink our conceptual and analytic apparatus.

3 Por exemplo: ‘Translanguaging’ (GARCIA, 2009; GARCIA; WEI, 2014); ‘praticas translingues’
(CANAGARAIJAH, 2013); ‘transidiomatic practices’ (JACQUEMET, 2005); ‘truncated multi-lingualism’
(BLOMMAERT, 2009); ‘codemeshing (YOUNG, 2004); ‘flexible bilingualism’ (CREESE;
BLACKLEDGE, 2010); ‘heterolingualism’ (PRATT, 2013n); ‘metrolingualism’ (PENNYCOOK, 2010),
para citar alguns.

4 No original: framed in terms of trans-contextual networks, flows and movements.

5 Alinhada com Garcia, utilizo os termos bilingue € bilinguismo como termos que implicam uma visio que
vai além de “um mais um igual a dois” (GARCIA, 2009, p. 5), uma visdo plural que implica o uso fluido
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os estudos do campo aplicado, entendo que a abordagem translingue oferece
possibilidades tedrico-analiticas que nos permitem discutir o “carater hibrido e mesti¢o”
(MOITA LOPES, 2006, p. 100) tao presente na agenda da area. A reavaliagdo de praticas
linguisticas, sob as lentes da translinguagem, permite o seu entendimento além de um
enquadre normativo, fixo e monolingue. Antes de serem avaliadas como deficitarias e
desviantes, as praticas passam a ser compreendidas como estratégicas e criativas sempre
que utilizadas com proposito claro de responder aos desafios € mudancas trazidas pela
diversidade, pela tecnologia e pela mobilidade em contextos especificos.
Diferentemente, portanto, de uma “pluralizagio do monolinguismo” °
(PENNYCOOK, 2010, p. 12), ou de praticas que resultam em “monolinguismos
paralelos” 7 (HELLER; McELHINNY, 2017, p. 113), translinguajar ndo significa
somente alternar cdodigos, uma vez que os falantes, com base na perspectiva da
translinguagem, ndo mudam simplesmente de lingua, alternando cédigos monolingues
separados. Ao translinguajar, falantes levam a cabo suas inten¢des comunicativas,
utilizando recursos de seus repertorios linguisticos e a compreensdo politica e historica
de que tém de seus mundos bilingues. Os recursos linguisticos e semiodticos permitem que
0s sujeitos concretizem agdes que sdo de importancia pessoal e coletiva, em um mundo
onde o fluxo e o hibridismo de culturas e de linguas sdo a norma (GARCIA, 2009).
Pensada a partir da ideia de que os falantes possuem um sistema linguistico Unico,
heterogéneo e complexo, a concepcdo de translinguagem se diferencia da concepgao
tradicional de code-switching®. Enquanto, na concepgio de code-switching, linguas sio
enumeradas e compreendidas como cddigos separados e ndo interativos, a translinguagem
afasta a ideia de um sistema dualista e assume o sistema linguistico como unitario. Assim,
ao contrario de uma visdo psicolinguistica, em que dois sistemas (ou mais) de linguas,
conforme socialmente nominadas, sdo usados em momentos diferentes durante a
comunicagdo, a perspectiva da translinguagem aponta para um sistema unico. A partir

desse sistema unico, composto por um vasto repertorio linguistico, os bilingues langam

do repertorio linguistico de um falante que sdo acessados para tornar a comunicacdo socialmente
significativa.

® No original: pluralization of monolingualism.

7 No original: parallel monolingualisms.

8 Code-switching refere-se ao uso, ora de uma lingua, ora de outra (conforme elas sdo socialmente
nomeadas) em uma mesma fala. Ou seja, o conceito parte de uma perspectiva dualista, em que o falante faz
troca entre um sistema e outro (GARCIA, 2009).

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 25-43, jun.-out., 2021 | 30



O papel da translinguagem na Linguistica Aplicada (in)disciplinar

mao dos recursos das linguas em seus usos situados. O acesso a esses recursos depende
de valores culturais e do espago em que acontece a comunicacao e pode-se dar de forma
dindmica, em um continuum sem fronteiras definidas entre uma e outra lingua, conforme
elas foram convencionalmente e socialmente nominadas (GARCiA; WEI, 2014;
OTHEGUY; GARCIA; REID, 2019).

O entendimento do modo como se d4 a geragdo de praticas de linguagem sob a
perspectiva translingue €, portanto, muito pertinente para a LA. Nessa visao, os métodos
analiticos abarcam todos os recursos utilizados na comunicagao e procura-se entender as
praticas em suas complexidades, no modo como elas sdo geradas pelos falantes
(GARCIA; WEI, 2014). Sendo assim, essa perspectiva é uma boa candidata a uma teoria
de linguas (WEI, 2019), pois, ao considerar o modo como o falante aciona seu sistema
linguistico, a translinguagem reconhece praticas diversas e os cenarios socio-histdricos
em que elas acontecem (WEI, 2018). A formagao do sistema linguistico — compreendido
por Garcia e Wei como um sistema formado por frans-sistemas semidticos, criados em
trans-espagcos — permite que ‘“novas praticas de linguagem, praticas multimodais
significativas, subjetividades e estruturas sociais s[ejam] dinamicamente geradas em
resposta as complexas interagdes do século 21”7 (GARCIA; WEIL, 2014, p. 43). Assim, a
habilidade que os individuos tém de potencializar seus recursos linguisticos-semidticos
contribui para a construgdo de sentidos e para a transformagao continua desses recursos.

Para ilustrar a discussdo sobre como as praticas de linguagem vao se
desenvolvendo de acordo com os saberes de mundo, exigidos nas relacdes e nas
interacdes de pessoas que fazem parte de diferentes universos que constituem suas
identidades bilingues, apresento um cartaz da campanha para deputada de uma jovem
lideranca politica dos Estados Unidos (Figura 2), Alexandra Ocasio-Cortez.

No cartaz em andlise, a comunicacdo se dd com o auxilio de “ricos e complexos
recursos comunicativos” ! (GARCfA; WEI, 2014, p. 32), com escolhas abstratas e

complexas, cujo “processo de criagdo de signos, € o processo de interpretd-los, ¢ um

® No original: new language practices, meaning — making multimodal practices, subjectivities and social
structures are dynamically generated in response to the complex interactions of the 21st century.
10 No original: rich and complex communicative resources.
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processo de translinguagem em que estdo envolvidas palavras, imagens, simbolos e cores,

todos eles culturalmente e historicamente especificos e significativos™!! (p. 34).

Figura 2 - Cartaz de propaganda eleitoral dos EUA.

Fonte: https://www.vox.com/policy-and-politics/2018/7/2/17519414/ocasio-cortez-campaign-design-
campaign-posters-tandem-branding. Acesso em: maio 2019

Em 2018, Alexandria Ocasio-Cortez, filha de uma imigrante porto-riquenha, foi
eleita para o congresso norte-americano e se transformou na mulher mais jovem a ocupar
uma cadeira naquele espago. Nascida no Bronx, ela cresceu naquela area, uma das mais
pobres e repletas de desafios sociais de Nova York. Alexandria e sua equipe fizeram uma
campanha cuja estratégia trouxe a tona a criatividade e a liberdade com que a linguagem
pode ser usada, usando recursos comunicativos do mundo moderno. Seu modo de fazer
campanha abriu um importante espaco de didlogo, tao requerido para a democracia no
cenario estadunidense. Ainda que desenvolvida em uma perspectiva de bilinguismo
dualista, com os enunciados aparecendo em espanhol e inglés (Democrat for
congress/democrata para el congresso — one of us/una de las nuestras), a iniciativa

quebrou paradigmas monolingues, uma vez que, nos EUA, geralmente, em enunciados

"'No original: [the] process of creating these signs, and the process of interpreting them, is a process of
translanguaging, involving words, images, simbols and colors, all of which are culturally and historically
specific and significant
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politicos durante a campanha, ndo ¢ utilizada outra lingua além do inglés. Além disso, o
nome de Ocasio aparecia entre pontos de exclamac¢do, com o marcador prosddico em sua
forma invertida, conforme usado na grafia em espanhol e trazia uma estrela em sua
composi¢ao, numa referéncia a bandeira porto-riquenha. Esse recurso semidtico no ponto
de exclamagdo trouxe ainda mais a identidade da candidata para a cena politica,
aproximando-a da grande populacdo de hispanofalantes de Nova York. Na grande
imprensa, a campanha foi reconhecida como inspirada em valores sociais € com
inclinacao para justica social (BUDDS, 2018). O exemplo foi trazido aqui especialmente
para enfatizar que o entendimento do significado destes signos requer a compreensao nao
somente da estrutura linguistica, mas também das outras pistas linguisticas, politicas e
culturais que juntas compdem os signos. Ou seja, a campanha politica, em andlise aqui,
mostra como a mobilidade de pessoas nos desafia a compreender a comunicagdo com
base na interconectividade de signos, na ressemiotiza¢do e na reinscri¢do de imagens
(GARCIA; WEI 2014).

A habilidade requisitada em exemplos como este da campanha de Ocasio-Cortez
implica na necessidade, apontada na abordagem translingue de o falante potencializar,
transformar e ressignificar o repertorio linguistico-semiotico de acordo com a
situacionalidade da acdo comunicativa. Instiga investigacdes avessas a generalizagdes e
enfatiza a necessidade do olhar para o idiossincratico, para o particular, para o uso situado
da linguagem. Essas caracteristicas da translinguagem respondem as demandas
epistemologicas da LA brasileira, que tem buscado modos de pesquisa que tragam “outro
discurso [...], que se abr[a] para outras teorizacdes sobre lingua e linguagem” (MOITA
LOPES, 2013a, p. 20) e que respondam as “questdes dos tempos que vivemos” (p. 37).

Atendendo a necessidade de atencdo aos conflitos existentes em interacdes
multilingues, a abordagem translingue questiona ideias de pluralismo harmonico e busca
reavaliar praticas linguisticas e padrdoes comunicativos considerados deficitarios diante
de um padrao nacional sem, no entanto, romantizar as praticas. Ou seja, as praticas nao
podem ser avaliadas sem que sejam também considerados os conflitos e interesses
particulares, em cada cenario. Nesse sentido, a abordagem pode ser emancipatoria, ja que
compreende diferentes praticas de linguagem. Mas ha que se evitar extremos e analises
simplistas que excluam a andlise de detalhes socioculturais, politicos e historicos

envolvidos nos usos linguisticos, especificos, de campos situados.
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O conceito de translinguagem, em meio a essas discussoes, atende a demanda de
uma virada sociocultural e politica, conforme vislumbrada pela LA no Brasil, desde os
anos 90. Atende ainda a demanda pelo avango das indagagdes sobre multilinguismo e
mobilidade, descentralizadas do modelo que orientam teorias monolingues.

Como destaca Signorini, em trabalho recente, o ato de desfazer

equacionamentos ja dados, tanto pela desconstrucdo e re-entextualizagdo de
‘velhos conceitos’ quanto pela experimentacdo e criagdo de novos té€m trazido
para o campo aplicado dos estudos da lingua(gem) desenvolvidos no Brasil o
desafio de se buscarem novas solugdes para velhos problemas de modos mais
produtivos no sentido também de menos excludentes ou discriminatorios,
conforme apontado em discussdes criticas de teorias e modelos calcados no
monolinguismo monogldssico (SIGNORINI, 2018, p. 667).

Importa, no entanto, dizer aqui que a inten¢do da utilizagdo de novos conceitos
nao significa “comecar de novo, a partir do zero”, tampouco propor uma discussio sobre
uma “genuina virada cientifica da linguagem”, para usar os termos de Rajagopalan (2008,
p. 30) ao refletir sobre discursos leigos e especializados sobre o objeto lingua.

O pressuposto colocado aqui é que o conceito de translinguagem coincide com as
orientacdes epistemoldgicas que guiam os estudos do campo aplicado, cujas
preocupacdes incluem o entendimento da linguagem no “mundo de mobilidade, de redes
digitais, de fronteiras esmaecidas de estados-nacdo, de insegurancas, de ambiguidades,
de desessencializagdes identitarias e linguisticas, de superdiversidade” (MOITA LOPES,
2013a, p. 19). Na educacdo de linguas, coincide com a nossa necessidade, enquanto
educadoras, de discutirmos as salas de aulas e a pedagogia de linguas sem um controle
nacionalista, sem o monolinguismo como uma dimensdo importante para o
funcionamento da nacao e sem a recompensa por performances monolingues. Coincide,
portanto, com a necessidade de ado¢do de uma teoria sociolinguistica que enfatiza a
diversidade e que a entende como recurso e que questiona e critica a linguagem enquanto
um objeto delimitado e fixo (HELLER; McELHINNY, 2017).

O prefixo trans, utilizado na abordagem translingue no sentido de ampliacao, de
transcendéncia, de ir além, coincide com suas definigdes apresentadas por linguistas
aplicados criticos brasileiros que buscavam, nas décadas anteriores, entender “o
debordamento de fronteiras entre as linguas” (ASSIS-PETERSON; COX, 2007, p. 42).

Hé mais de uma década, portanto, as autoras destacavam a necessidade de se “inventar
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um conceito que agarr[asse] a vida de uma lingua em seu estado de fluxo, que nos
permit[isse] pensa-la como liquido e ndo como so6lido” (p. 42). Ao discutir o conceito de
transculturalidade, Assis-Peterson e Cox enfatizavam que o prefixo frans poderia dar
conta das “contaminagdes” e ser capaz de “traduzir [as] realidades dos mundos
mesclados” (ASSIS-PETERSON; COX, 2007, p. 35).

Uma década apds, o prefixo ainda ¢ pauta em discussdes da LA. Em estudo
recente, Monte Mor (2017) retoma a discussao e faz uma revisao acerca do radical trans,
e também de multi e pluri com base em Pennycook (2010), Canagarajah (2013) e
Cavalcanti; Bortoni-Ricardo (2007). Seguindo a linha desses estudos, a autora ressalta
que o radical trans no termo tramsculturalidade contribui para a discussdo sobre
hegemonia cultural; sobre transgressdo e o fluxo percebido nas interacdes culturais,
linguisticas e sociais, bem como para a compreensdo de linguas e linguagem e na
negociacdo da construgdo de sentidos. No entanto, cabe destacar que, embora Monte Mor
concorde com as posturas dos autores acima citados, referentes as discussdes sobre
igualdade, sobre promocdo de oportunidades e sobre pertencimentos, ela destaca sua
posicao contrdria a um binarismo, cujos paradigmas evidenciam o ‘trans’ ou o ‘multi’ e
excluem o que ¢ considerado ‘mono’ ou ‘uni’. Segundo a autora, ndo sendo “estes ultimos
a regra, eles podem ser um recurso didatico para se ter uma das possiveis compreensdes
sobre um dos varios tipos de sistema” (MONTE MOR, 2017, p. 13).

Recorrentemente demandado na LA (in)disciplinar, estudos transculturais tém
deslocado nossos pontos de vista de estudos variacionistas atrelados a norma ou dela
derivados. Para fins da presente discussao, importa destacar que os aspectos teodricos que
pautam os estudos transculturais, embora apresentem especificidades, dependendo da
linha tedrica em que se inserem, buscam uma educa¢do linguistica condizente com a
realidade proporcionada pela mobilidade recente, discutem o envolvimento com novas
formas de cultura popular e consideram as relagdes assimétricas de poder. Esses aspectos,
conforme apontado por diferentes pesquisadores, sdo muitas vezes minimizados € pouco
discutidos em estudos linguisticos (BLOMMAERT, 2010; GARCIA, 2009; MENEZES
DE SOUZA, 2011; HELLER; McELHINNY, 2017, GARCEZ, 2018; SIGNORINI,
2018).
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4 A contribuicio da translinguagem para os estudos do campo aplicado

Por nos permitir ir além, o conceito de translinguagem (ainda que nao resolva todos os
problemas impostos pela logica monolingue), ajuda-nos a abordar o modo como
perspectivas de educacdo linguistica baseadas em ideais utopicos de comunidades
homogéneas podem ser excludentes e discriminatorias. Por exemplo, em uma discussao
sobre a realidade heteroglossica do Brasil, Signorini explica como as fronteiras
linguistico-culturais estabelecidas com base na ideia de uma lingua nacional e da
normatizagao linguistica conflitam com a ordem no campo situado. A autora argumenta
que a invisibiliza¢do da complexidade sociolinguistica gera a marginalizacdo, esconde a
criatividade, a riqueza, a complexidade social e as diferencas culturais encontradas nas
praticas comuns de usos da lingua. Com base em um purismo socialmente construido,
sem apoio na realidade e situacionalidade dos usos linguisticos, metadiscursos
hegemonicos definem e regulam o que ¢ certo e errado no uso da lingua sem que as
(SIGNORINI, 2002). Assim, pensando no ensino, a translinguagem contempla mais uma
demanda da LA que é a observagdo sistematica do uso da lingua a partir da vivéncia

cotidiana em cenarios onde a

perturbacdo trazida pela variacdo é o que permite ao falante/escrevente se
constituir enquanto agente que tanto reproduz formas e sentidos, papéis e
identidades, quanto os altera, tensiona, torce, subverte e produz o novo, seja
ele percebido como criativo, revolucionario, ou apenas como descabido, torto,
mal enjambrado” (SIGNORINI, 2002, p. 93).

Na educacdo de linguas, portanto, tal regulamentagdo estd relacionada com o
modelo de bilinguismo adotado nos espagos escolares. Por exemplo, subjacente a ideia

do bilinguismo aditivo bastante reconhecido e legitimado no Brasil'?

, hd uma separacao
clara entre as linguas envolvidas. No ensino bilingue, organizado com base nesse modelo,
esses programas compartimentalizam o uso das duas [ou mais] lingua, que sdo
ministradas, geralmente, em momentos diferentes e por professores diferentes. Nesse
caso, o monolinguismo em cada uma delas mantém-se como norma, cada qual como um
sistema autonomo que, segundo essa perspectiva, pode ser acessado em momentos

diferentes. Tal visdo compartimentalizada do uso das linguas pode trazer ‘“efeitos

12 Para uma discussdo de modelos de bilinguismo, ver Maher (2007) e Garcia (2009).
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perniciosos para os alunos em praticas educacionais”'> (OTHEGUY; GARCIA; REID,
2019, p. 625), uma vez que a norma legitimada em cenarios escolares, via de regra,
privilegia grupos de linguas maioritarias.

Nesse sentido, a abordagem translingue contribui para a teoria da
desregulamentacdo linguistica e nos ajuda a explicar o modo como os falantes se
movimentam no continuo das linguas que utilizam, de acordo com padrdoes da
comunidade, do lar e da escola (GARCIA; WEL 2014) que categorizam os usos
linguisticos em “(in)comum, (in)desejavel, (i)legitimo, (in)correto, etc.” (SIGNORINI,
2002, p. 94).

Alinhada, portanto, com a proposi¢ao tedrica da LA em criar inteligibilidades
sobre o uso da linguagem nos estudos do campo aplicado, a translinguagem pode
contribuir para uma pedagogia transformadora (GARCIA; WEI, 2014) ao destacar
possibilidades de resisténcia por parte dos falantes nas praticas comunicativas (LUCENA;
CAMPOS, 2018).

Com base em reflexdes provenientes de diferentes estudos (CARDOSO, 2014;
GRUEUL, 2018; REIS, 2021; SOUSA, 2021, para citar alguns) desenvolvidos no grupo
de pesquisa Educagao linguistica e pds-colonialidade, coordenado por mim, entendo que
a translinguagem pode contribuir para expandir o debate ¢ a critica em relagdo aos estudos
da linguagem. Pode também contribuir para problematizar perspectivas apoliticas de
pedagogia de linguas e questionar padrdes comunicativos analisados em relagao a lingua
nacional, dominante e padronizada. Embora os dados e resultados dos estudos do grupo
nao serdo discutidos aqui, por questdo de espago, importa destacar que eles tém
desnudado episddios em que praticas transligues sdo estrategicamente utilizadas em
contextos educacionais, na tentativa de lidar com a producao de significados alternativos
na busca de justica social e que importam, sobremaneira, para pensarmos como ideologias
linguisticas sustentam conceitos como como “dominio pleno da escrita” (SIGNORINI,
2001, p. 105), associado ao dominio de “padrdes de teorizacdo e avaliagdo prestigiados
em instituicdes escolares e académicas” (p. 98) identificados como a norma.
Pedagogicamente, entendo que as discussdes acerca da abordagem translingue
demandam a promocdo de planejamentos de ensino de linguas para além do viés
nacionalista e monolingue, que busca, com base em um aparato estatal, perpetuar o
controle e manutencao de fronteiras linguisticas. Na sala de aula, a vida pedagogica evoca

a compreensdo das realidades sociais de sujeitos e o uso de recursos linguisticos que

13 No original: pernicious effects in educational practices.
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escapam ‘de caixas’ que os orientam a selar suas linguas, hermeticamente, em sistemas
linguisticos separados. Em contraponto, como mostram dados de estudos de nosso grupo
de pesquisa, brasileiros descendentes de russos (CAMPOS, 2015), imigrantes
procedentes do Haiti (GREUEL, 2018) e indigenas de diferentes etnias (GUEROLA,
2017) aparecem como agentes sociais que interagem, resistem e (re)criam significados
em seus mundos, buscando sair dessas ‘caixas’ negociando, ainda que nem sempre com
facilidade, culturas, linguas e identidades.

Sao, portanto, estudos da linguagem que envolvem a complexidade social, cultural
e politica das relacdes sociais e que orientam nossos olhares para o modo como sujeitos
lidam com as configuragdes locais € com as agdes nas quais eles atuam. Procuramos
avancar na discussao sobre a pedagogia de linguas, deslocando-nos de inscri¢des fixas, o
que possibilita que enfoquemos aspectos que expliquem as diferengas como criatividade
e riqueza linguistica (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011). Desse modo, entendo que a
ideia de reaproximagdo da linguagem com o mundo real, tdo difundida na Linguistica
Aplicada e em suas discussdes acerca da transculturalidade, estd contemplada na
dimensdo social e historica da abordagem translingue, o que contribui para que as

discussodes sobre multilinguismo e mobilidade sociolinguistica sejam ampliadas.

5 Consideracoes finais

Defendi aqui que a posi¢do politica estabelecida na visdo translingue coaduna com os
principios indisciplinares, transculturais e transdisciplinares demandados pela LA (in)
disciplinar. Procurei mostrar que, longe de evocar modos de acdo e de producdo de
saberes distanciado de questdes histdricas, politicas e econdmicas, a perspectiva
translingue aborda o papel da linguagem em uma perspectiva de diversidade linguistica
compreendida na vida social contemporinea. Ressaltei como a discussdo sobre
transculturalidade (ver CAVALCANTI; BORTONI- RICARDO, 2007) se mantém
presente e € coerente com a perspectiva translingue, servindo de importante suporte para
evidenciar conflitos e dificuldades encontradas em dinamicas de poder, historia e
economia que estdo envolvidos na rela¢do linguagem e transformagao social.

Ressalto, no entanto, que convém ter prudéncia com a celebragdo de novos
paradigmas, como ¢ o caso, por exemplo, da translinguagem. Sem defender a ideia de um
plurilinguismo harmonico, que pode correr o risco de ser celebrado excessivamente

(HELLER; McELHINNY, 2017) e sem querer romantizar as praticas multilingues na
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Linguistica Aplicada Brasileira, a menos que elas sejam devidamente problematizadas,
juntamente com outros pesquisadores (PENNYCOOK, 2010; HELLER; McELHINNY,
2017, entre outros), entendo que os novos fendmenos do uso da linguagem na sociedade
requerem a compreensao aprofundada e muitoa cautela. Como Heller e McElhinny (2017,

p. 240) nos chamam a atencdo, muitos “discursos benignos de variagio”!'*

podem invocar
a diferenca sem o comprometimento com a justiga social. Embora considerando
importante o uso da abordagem translingue como categoria heuristica, ndo podemos
correr o risco de conferir-lhe ja o estatuto de teoria completa que pode ser aplicada a todo
e qualquer cenario (PENNYCOOK, 2016). Em estudos sobre o tema, talvez seja o caso
de investigarmos o que hé para ser celebrado e o que hé para ser problematizado.

Ou seja, a translinguagem nao pode ser compreendida como uma categoria
previamente imposta. Em nossos estudos etnograficos a pratica tem sido discutida a partir
da andlise das interagdes, conforme elas vao naturalmente aparecendo. Assim,
epistemologicamente, acredito que a etnografia pode impulsionar e fundamentar, de
modo mais apropriado, nossa tentativa de entender os aspectos culturais, historicos e
econdmicos que perpassam a discussao sobre esses modos de agao e de usos dos recursos
linguisticos.

A translinguagem parece contribuir para que alunas/os criem modos e caminhos
alternativos e mais acessiveis a elas/es. Ou seja, na discussdo centro-periferia, a
abordagem translingue pode nos ajudar a compreender como bilingues e grupos
minoritarizados criam e legitimam novos espagos discursivos em sua luta para garantir
cidadania e modos de viver todas suas experiéncias (GARCIA; WEI, 2014). Podemos
discutir, sob essa perspectiva, o posicionamento metassociolinguistico dos falantes e
como seus usos linguisticos sdo realinhados diante de validacdes hegemonicas acerca do
que ¢ correto/ incorreto, valido/invalido nos espagos especificos em que se encontram.

Assim, o conceito de translinguagem pode nos ajudar a entender os usos dos
recursos linguisticos a partir de uma abordagem que considero substancialmente critica.
Pode nos ajudar a evitar julgamentos de usos dos recursos linguisticos de acordo com
préaticas linguisticas previamente rotuladas como erradas ou ilegitimas. Pode nos deslocar
da perspectiva de monolinguismo paralelo e de estratégias que gerenciam e que controlam
a diversidade e pode contribuir para o entendimento da diversidade a partir de

microcaracteristicas de cendrios situados, especialmente os periféricos, contribuindo para

14 No original: discourses of benign variation.
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que a Linguistica Aplicada se efetive ainda mais como campo de pesquisa para a produgdo

de saberes sobre a vida contemporanea.
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com praticas socioculturais: textualizacoes metapragmaticas

Integrated and transdisciplinary academic practices in connection
with sociocultural practices: metapragmatic textualizations
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Resumo: O objetivo deste trabalho ¢ fazer uma reflexao atualizada sobre os
estudos desenvolvidos no “Laboratdrio de estudos do texto” na Universidade
Estadual de Ponta Grossa, como espago que congrega discussoes e registros
de leitura e de escrita, enfatizando a relevancia das praticas académicas
comprometidas com as praticas sociais. Para isso, ressalto a importancia da
Linguistica Aplicada e da visdo critica da linguagem para entender contextos
prévios que configuram os textos como atividade metapragmatica e nao
sacralizada. Proponho também encaminhar propostas de metodologias e
epistemologias de estudo que levem em conta o pensamento transdisciplinar
como forma de conexdo entre o conhecimento académico e outros saberes,
notadamente os oriundos de vozes periféricas. Dessas discussdes, concluo
que organizar, incentivar ¢ expandir parcerias de estudos transdisciplinares
integrados nos eixos da extensdo, do ensino e da pesquisa pode dar maior
suporte para esses trabalhos.

Palavras-chave:  Linguagem;  Priticas  académicas  integradas;
Transdisciplinaridade

Abstract: The aim of this work is to make an updated reflection on the studies
developed in the “Text Studies Laboratory” at the State University of Ponta
Grossa, as a space that brings together discussions and reading and writing
records, emphasizing the relevance of academic practices committed to social
practices. For this, I emphasize the importance of applied linguistics and a
critical view of language to understand previous contexts that configure texts
as a metapragmatic and non-sacred activity. I also propose to forward
proposals for study methodologies and epistemologies that take into account
transdisciplinary thinking as a way of connecting academic knowledge and
other types of knowledge, especially those originating from peripheral voices.
From these discussions, I conclude that organize, encourage and expand
partnerships for transdisciplinary studies integrated in the axes of extension,
teaching and research can provide greater support for these works.
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1 Introducio: para situar os trabalhos integrados

Ao retornar de um estagio pos-doutoral, realizado na Universidade Estadual do Ceara
(PNPD-2017/2018), constatei que, ndo obstante o alcance dos objetivos do estudo
(CORREA, 2017a, 2017b, 2018a), notadamente por meio da interagdo com professores
pesquisadores e extensionistas que, por compartilharem interesses comuns, somaram €
trouxeram avangos ao meu trabalho, concluido o relatério com os objetivos alcangados,
era hora de partir em busca da consolidagdo desses avangos, por meio de caminhos que
levassem a uma parceria mais so6lida com a universidade que me recebeu, de modo que o
fortalecimento das areas de trabalho conduzisse a ampliacao dos espagos de discussdo e
acdo acerca desses trabalhos cujas afinidades sdo evidenciadas nos histdricos e nas
trajetorias das agdes de cada um. Trata-se de dois programas de extensdo: “Laboratorio
de estudos do texto” (LET-UEPG), coordenado por mim até o ano de 2017, e “Viva a
palavra” (UECE), coordenado pela Profa. Dra. Claudiana Nogueira de Alencar.

Trabalhos desenvolvidos a partir de agdes de extensao podem prover atividades
de pesquisa e de ensino e ultrapassam os limites do conhecimento disciplinar e
segmentado. Embora com notdrios avangos, esses trabalhos ndo constituem praticas
académicas hegemodnicas e ndo sdo incentivados de forma simétrica dentro das
universidades e para além delas também. Os Programas de extensdo, contextos em que
tenho trabalhado, tém por especificidade a¢des integradas nos eixos da extensao, ensino
e pesquisa (CORREA, 2019, 2021, no prelo, entre outros trabalhos anteriores). Essas
acOes movimentam as praticas académicas desde a formula¢do dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPCs) da graduacao até os niveis da pos-graduagao, abalizados por praticas
académicas em conexao com praticas sociais e culturais, que consideram as desigualdades
sociais, os limites ténues entre direitos e deveres no exercicio da cidadania e o
(des)entendimento acerca dos limites igualmente ténues entre as configuracdes da
identidade e da diferenca.

Norteada por essa frente de trabalho integrado nos trés eixos, da extensao, da
pesquisa e do ensino, entre os anos de 2020/2021, em um ano sabdtico, os esfor¢os foram
movidos nessa dire¢do, com o objetivo de consolidar essa parceria estabelecida nos trés
eixos, portanto, também entre o Programa de Pos-graduagdo em Linguistica Aplicada da

Universidade Estadual do Ceara — PosLa/UECE — e o Programa de Pos-graduacdo em
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Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Ponta Grossa — PPGEL durante a
realizacdo do supramencionado estdgio Pds-doutoral. Desde entdo, temos pensado em
propor agdes conjuntas para agregar forcas e expandi-las no sentido de discutir
epistemologias e metodologias alternativas e integradas de pesquisa, extensao e ensino,
que reunam estudiosas/os interessadas/os em organizar melhor e registrar formas e
propostas alternativas de trabalho de modo que estabelecamos forcas conjuntas entre os
Programas de extensdo “Viva a palavra”, “Laboratorio de estudos do texto” e outros
tantos trabalhos que vém sendo realizados neste campo de agao, e, assim, envolvamos um
numero maior de académicas e académicos nas praticas de trabalho integrado, incluindo
e considerando agora o trabalho remoto.

Afinal, na prestacdo de contas que os PPGs fazem anualmente a Coordenacao de
Aperfeicoamento do Ensino Superior — CAPES — por meio dos relatdrios, ha quesitos
que sdo condicionais para a manutencdo dos Programas. Assim, ja& como objetivo
conjunto, previamos a expansio das discussdes entre estudiosas/os interessadas/os no
impacto social da universidade ptblica por meio de conexdes estabelecidas com educagao
basica e comunidades periféricas, principalmente as que se encontram em situacao de
vulnerabilidade.

Como venho ressaltando, nesses ultimos anos, por meio da discussao e formulagao
de propostas metodologicas coletivas de trabalho, pude observar que a “consolidacdo” do
trabalho integrado no LET, no Mestrado em Estudos da Linguagem e nos Cursos de
Licenciatura em Letras ¢ uma “tarefa” (BAUMAN, 2005; CORREA, 2014, 2017b, 2019,
2021 no prelo), portanto, € constante e, como tarefa, precisa ser constantemente revisitada
e reformulada. Os egressos da graduacao e da pds-graduagdo, assim como os académicos
em formacdo inicial, sdo agentes (DURANTI, 2004; CORREA, 2017b) nessa tarefa,
juntamente com as professoras pesquisadoras formadoras, portanto os agenciamentos sao
entidades que tém algum grau de controle sobre seu comportamento e cujas acdes afetam
outras entidades.

Alguns meses atras, ao elaborar o j4 mencionado projeto de estudos e o plano de
trabalho, seria dificil vislumbrar que passariamos por transformagdes cuja propor¢ao
ainda nos foge totalmente de qualquer poder de visualizacdo, mas certamente as
mudancgas estdo sendo muitas e ainda o serdo. E ¢ nesse contexto de inclusdo, de

reeducacdo e de realinhamento de novas praticas socioculturais, educacionais,
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académicas, politicas, entre outras, que a maioria das pessoas esta desenvolvendo, ou
tentando desenvolver, seus trabalhos e (sobre)viver com dignidade.

Submetidos a esse processo de reeducacao e inumeros imprevistos em razao da
pandemia da Covid-19 e seus desdobramentos, temos convivido com perdas ou doencas
de pessoas proximas, vetores de for¢ca que defendem, ou ndo, campanhas por vacinagao
em massa, vetores de for¢a que defendem, ou ndo, a adequacao as medidas de seguranca
que evitem a contaminagdo pelo virus, luta por atendimento médico e hospitalar de
qualidade e para todos, isolamento social atrelado a busca por satisfacdo de nossas
necessidades bdsicas tais como alimentagdo, informagdes fidedignas, entretenimento,
trabalho, educacao, interagao com a familia e amigos, lida com aplicativos e outros meios
digitais para pedir comida, fazer compras, ouvir musica, ver filmes, videos, /ives, eventos,
fazer reunides ou participar delas, ministrar ou participar de aulas, de grupos de estudos,
visitar familia e amigos, e por ai vai.

Por meio das telas de computadores e celulares, recorrendo a aplicativos nas
nossas praticas culturais mais diversas, temos procurado formas de manter minimamente
atendidas as nossas necessidades de convivéncia e interacao social e, principalmente, de
sobrevivéncia. Estamos assim vendo e adotando os contornos e reconfiguragdes de modos
de interagdo que exigem resiliéncia, uma vez que sdo outros contratos, por assim dizer,
que vém sendo escritos para a manutenc¢ao das praticas escolares, académicas, politicas e
socioculturais mais amplas. A propria nogao/conceito de fronteira adquire contornos cada
vez mais fluidos e as desigualdades sociais ficam ainda mais evidenciadas. Conceitos
orientam e nos auxiliam a organizar nossos pensamentos, como ja disse alhures, mas sao
ferramentas importantes que compdem as lutas metadiscursivas no complexo conjunto de
fatores que configuram as metapragmaticas da lingua (SIGNORINI, 2008).

E assim a distingdo centro periferia perde mais ainda o sentido que tinha nas
formas iniciais de colonialismo e colonialidade do poder (MIGNOLO, 2003; CORREA,
2017b,2019). No passado, a diferenca colonial situava-se distante do centro. Hoje emerge
em toda parte, na periferia dos centros e nos centros da periferia (MIGNOLO, 2003).
Projetos locais e globais confrontam-se em outros parametros menos espaciais € mais
temporais, recriando cenarios, desconstruindo, reconstruindo e, as vezes, destruindo a
atmosfera constitutiva dos seres humanos em sua relagdo com o universo. As praticas

identitarias constroem, entdo, redes interacionais locais e globais, reconfigurando
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fronteiras de grupos e, para isso, pluralizando as praticas linguisticas — um
plurilinguajamento constitutivo, como aponta Mignolo (2003).

Nesse atual e turbulento contexto de interacdo sociopolitica e historica, eu
proponho atualizar o relato acerca do trabalho académico integrado que venho realizando.
Para tanto, destaco a visdo critica da linguagem e o papel do intelectual critico
apresentado em entrevista de Silva (2014) a Jacob Mey conforme ja tratei em Correa
(2017b, 2019), retomando que ndo vejo na comunidade académica a funcdo de
protagonizar mudangas sociais, nem estrutura para ser agente direto dessas mudangas.
Entretanto, o sujeito académico pode ser agente nos termos propostos por Duranti (2004)
e buscar epistemologias e metodologias que venham ao encontro dos anseios da sociedade
mais ampla. Exemplos recentes do papel da ciéncia para o bem-estar da sociedade nao
nos faltam. Assim, para que seja critico e agencie suas escolhas de trabalho, o sujeito
académico, ndao sendo somente reprodutor, consagrador e sofisticador de métodos ja
consagrados, pode ser efetivamente critico, ou numa linguagem mais direta, conforme
utilizada por Rajagopalan (2014), desconfiado em relacdo ao que estd posto, concluso.
Assim, precisa se dispor a dialogar horizontalmente com outras epistemologias, saberes
ndo legitimados, experiéncias sociais que também produzem conhecimentos.

Retomando o panorama no qual vivemos atualmente, para falarmos de visao
critica, precisamos ter cuidado principalmente em razdo dos contextos de polarizagdo
sobre 0s quais nds vivemos, em que os conceitos, principalmente de binarismo, a visao
bindria, que ja trouxe em Correa (2019), precisam de revisdo. Como j4 dito, a propria
noc¢ao de conceito, a fluidez e o papel deles nessa circulacao de textos € 0 modo como os
atos de fala reiterados vao reiterando essas visdes dicotdmicas ¢ uma forga
retroalimentadora dessas ideias e, uma vez polarizadas, altamente limitadoras do
entendimento ou da ampliacdo do entendimento acerca dos contextos nos quais vivemos.

E nessa perspectiva, de entender melhor o que significa autointitular-se um
cidadao critico, que eu trago a discussao dentro da area dos estudos da linguagem sobre
Linguistica Aplicada. Em seguida, retomo a importincia da extensdo universitaria como
ponte entre a sociedade e a universidade, preferencialmente nessa ordem, uma vez que a
ideia de complementaridade entre conhecimentos torna-se mais viavel se a troca de

saberes considerar os oriundos da sociedade como forma institucionalizada ndo sé de
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aproximacao dos espacos académicos, mas também de garantia da presenga da sociedade
em atividades de pesquisa e de ensino, como seus saberes, suas necessidades e aspiragdes.

A partir de uma reflexao sobre o LET, na visdo de idealizadora do Programa de
extensao ha 14 anos e depois de coordenadora por 10 anos e atualmente como participante
em algumas agdes, constato a necessidade de se incentivar estudos integrados
transdisciplinares em praticas académicas como formas efetivas de intervencao social por
meio de trabalhos que se situam concomitantemente nos eixos da pesquisa, da extensao e

do ensino.

2 Fundamentagao tedrica: sobre a trajetoria do construto

Ariano Suassuna, grande representante e defensor da literatura e da cultura brasileira, em
uma palestra ministrada na 1* Conferéncia Nacional de Desenvolvimento Regional, em
Brasilia, no dia 20 de mar¢o de 2013, reclamou a presenc¢a da cultura local nas
universidades do pais a partir de uma observacdo que fez em uma segunda palestra
ministrada em ocasido anterior para publico académico. O escritor usou as seguintes
palavras para expressar ¢ lamentar essa lacuna que observou: “A universidade brasileira
ensina de costas para o pais e para o povo. Eles todos ja ouviram falar em Kant, mas ndo
em Matias Aires, o maior pensador de lingua portuguesa do século 18. A gente ndo da
importancia a um pensador da qualidade de Matias Aires”.!

Por outro lado, nos ultimos anos, professores pesquisadores, extensionistas € a
sociedade tém tido a oportunidade de ver estudantes de classes sociais menos favorecidas
ingressarem em universidades publicas. Esses alunos sdo inseridos na comunidade
académica ndo sO6 em cursos com menos concorréncia no vestibular, mas também em
cursos considerados elitizados € saem como formandos, concluintes dos cursos
escolhidos e ndo mais como egressos evadidos. Embora muitas vezes as praticas
académicas excludentes oriundas de contextos de colonialidade permane¢am incélumes,
as dificuldades para a permanéncia e as condi¢des de realizacdo dos cursos estdo mais

atendidas, de modo que recebem mais apoio do ponto de vista institucional.

Thttps://hi-in.facebook.com/MovimentoArmorial/videos/ariano-suassuna-na-1%C2%AA-
confer%C3%A Ancia-nacional-de-desenvolvimento-regional/840560122997344/. Acesso em 19 jun.
2021.
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Para além da vivéncia que observo nas praticas académicas cotidianas, entre as
quais eu destaco o trabalho do “Coletivo de estudos e agdes indigenas (CEAI)*” e do
“Viva a Palavra”, em matéria recente®, encontramos varios depoimentos de mulheres
indigenas cearenses que sao emblematicos e exemplificam a importancia de se ampliar
espacos para praticas académicas voltadas para a cultura e a sociedade que as alimenta.
Sao mulheres indigenas de varias etnias que ocupam espacos académicos, em niveis de
graduacao e pds-graduagdo, como espagos de resisténcia, ferramentas de luta, e invertem
a produgao de saberes, escrevendo as proprias histérias com o desejo de retornar as suas
aldeias para agregar saberes. Raquel da Silva ¢ graduada em Servigo Social. As pesquisas
da académica indigena sdo sobre a lideranga das mulheres Jenipapo, da Aldeia Lagoa
Encantada, e, no trabalho final da graduacao, ela escreveu sobre “Mulheres da Encantada:
Protagonismo Feminino, lutas e conquistas” junto ao movimento indigena no estado do
Ceara. Ela ressalta em suas pesquisas que “esse ingresso ¢ importante para descolonizar
esse saber repassado nas universidades. Quando entramos, podemos colocar
especificidades que pessoas ndo-indigenas nao possuem”.

Sao registros de avangos significativos, considerando, por exemplo, o relato de
Dona Jacira Lopes de Oliveira, escritora e artesda que desenvolveu vdrias habilidades
como bordar, tecer, plantar, entre outras porque a escrita lhe foi negada desde o bergo.
Aprendeu a ler muito cedo, mas, quando os professores reconheceram nela essa
facilidade, foi desencorajada a seguir com a escrita. “As pessoas brancas que estavam a
frente das escolas achavam que isso era uma afronta, uma menina negra, que empunhava
papel e caneta e fazia texto cheio de entendimento, eu fui castigada por isso, tive que
sofrer calada”.* Em outro momento, ao relatar suas tentativas de inser¢io no mercado de
trabalho, ela faz uma observa¢do e depois uma constatagdo muito contundente e

necessaria.

Depois de toda esta lavagem cerebral eu ainda queria adentrar multinacionais
hegemonicas contando apenas com a minha ingenuidade de menina prodigio
que conhecia uma pessoa ma pelo olhar.... Mas desconhecia que estrutura, ela

Zhttps://sites.uepg.br/let/ceai/

3 https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/dias-melhores/mulheres-indigenas-constroem-resistencia-
nas-universidades-e-devolvem-conhecimentos-as-aldeias-1.3104045. Acesso em 04 jul. 2021.

4 https://www.uol.com.br/ecoa/reportagens-especiais/dona-jacira-fala-sobre-o-amor-pela-escrita-e-sobre-
sua-nova-coluna-no-uol/#pagel. Acesso em 16 mai. 2021.
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ndo tem cara. O racismo estrutural tem tentaculos, sdo bracos erguidos prontos
pra atingir qualquer ser ndo branco que bambeie ao seu redor.’

Do ponto de vista da Linguistica Aplicada, analisar, discutir e agregar elementos
da diversidade auxilia a reconstruir continuamente as estruturas sociais em toda a sua
complexidade. Lynn Mario de Souza, em entrevista recente com Homi Bhabba no canal®
do YouTube da Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil, ALAB, esclarece que os
trabalhos da associag¢@o sdo muito inspirados em Paulo Freire, de modo que a linguagem
e a educacao linguistica sdo focadas na diversidade e educagdo, de forma a ganhar mais
consciéncia. Trata-se de um acompanhamento académico para a produgdo de saberes na
vida contemporanea e no atual cenario socio-historico, cultural, politico real e necessario,
que aproxima sobremaneira a universidade, como instituicao reguladora do conhecimento
académico, das necessidades da sociedade, e esta interagdo ¢ seminal atualmente.

Para pensarmos sobre praticas académicas integradas e centradas na linguagem
como ag¢ao social e também sobre pesquisas como agdo e produgao de saberes acerca da
vida social contemporanea, Pennycook (2006) defende uma linguistica transgressiva, na
qual a pesquisa, além de estabelecer didlogos e interfaces, invertendo e cruzando
fronteiras, chegue a transgredir as demarcacgdes disciplinares tradicionais e o0 modo de
fazer ciéncia positivista, possibilitando a constru¢do de uma nova agenda de pesquisa que
contemple praticas engajadas e problematizadoras.

Signorini (2015) esclarece que o campo aplicado dos estudos da lingua(gem) nao
tem se circunscrito a um campo disciplinar especifico dentro dos estudos linguisticos,
comumente compreendidos e institucionalmente afixados como estudos em teoria
linguistica (teoria da gramatica, do texto e do discurso), seja ela de base empirico-
experimental ou ndo, seja ela "aplicavel", ou ndo. Sendo assim, ndo ¢ um campo
disciplinar em sentido estrito, ou seja, ndo constitui uma disciplina especifica. E antes um
campo inter e/ou transdisciplinar, cuja principal caracteristica ¢ a de estar sempre em
processo de reconfiguragdo, tanto pelas acdes dos que nele atuam, quanto pela
metarreflexividade que caracteriza grande parte dessas a¢des, como no caso da pesquisa
filiada a Linguistica Aplicada inter/transdisciplinar e critica, que reiine frentes de atuagao

e reflexdo sobre a lingua(gem) em uso nas praticas sociais, sobre teorizagdo e politica

5 https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/cafe-com-dona-jacira/2021/05/23/ciclos-de-reza-e-demandas-que-
vem-e-vao.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em 16 jun. 2021.
Shttps://www.youtube.com/watch?v=ExBfigM2_ec . Acesso em 2 mai. 2021.
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linguistica, e sobre o impacto de tudo isso nessas mesmas praticas, inclusive as
académicas.

No construto das estruturas sociais que configura os quadros de referéncia
(CORREA, 2019), encontram-se muitos fatores que ora vao de encontro uns aos outros,
ora transitam desorientados, destruindo entendimentos de subjetividades que poderiam
ser reconstruidos ou restituidos.

Signorini (2008) focaliza estruturas e processos socioculturais de natureza
linguistico-discursiva e politico-ideoldgica que adquirem, direta ou indiretamente,
explicita ou implicitamente, a funcdo metapragmatica (SILVERSTEIN, 1993; MEY,
2001), que na interacdo social ¢ a funcdo tanto de descrever e avaliar quanto de
condicionar e orientar os usos da lingua na oralidade e escrita. Nos discursos oficiais,
cientificos e de senso comum e também nas ideologias linguisticas, a funcao
metapragmatica ¢ codificada em nivel denotativo nas/pelas estruturas referenciais e
predicativas, o que assegura maior grau de explicitagcdo e, como nos casos dos discursos
oficiais e cientificos, maior visibilidade. Nesses discursos, estdo articuladas as ideologias
linguisticas, de papel relevante nas instituicdes de mecanismos sociais de
regulamentac¢do, controle e valoragdo de acesso, producdo, consumo e circulacdo dos
recursos linguistico-discursivos (SILVERSTEIN, 1993; SIGNORINI, 2008).

Outro ponto fundamental sobre o qual tenho insistido em meus trabalhos porque
estd muito relacionado a compreensdo do ser critico ou autointitular-se critico ¢ a
distincdo que Rodriguez (2017) faz entre politicas de decolonialidade e ato de
descolonizar, enfatizando a pretensdo de querer livrar-se de praticas coloniais, sob o
comando daqueles entes que, em realidade, operam totalmente submetidos a essas

préticas.

3 Sobre o Laboratorio de estudos do texto e possibilidades

metodologicas

Para falar do Laboratério de estudos do texto desde o momento da idealizagao dele, o
nome nao ajuda a dimensionar os objetivos da concep¢ao do Programa de extensdo. Com

efeito, conforme ja publicado em vérias ocasides (CORREA, 2017a, 2017b, 2018a,

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 44-61, jun.-out., 2021 | 52



Correa

2018b, 2019, 2021, no prelo; CORREA et al. 2019; CORREA, PRADO, 2021), no
momento da sua criagdo, o laboratério foi pensado para propor atividades de leitura,
escrita, analise e discussao de textos dos mais diversos géneros, congregando acdes de
extensao direcionadas para oferta de cursos e minicursos; projetos de pesquisa integrados
a extensdo e ao ensino; projetos voltados a formacao inicial e continuada de professores;
trabalhos de leitura e de escrita voltados a demandas de estratos sociais marginalizados
para os quais essas atividades fossem relevantes e, por fim, estudos voltados as
necessidades de melhoria da educagao basica.

Retomando o historico que motivou a criagdo do Laboratorio de estudos do texto,
ele nasceu do sonho e da necessidade de se criar um espaco de interagdo entre a graduagao
e a pos-graduagdo, em atividades integradas com ponto de partida extensionista, em um
momento em que ainda nem tinhamos a aprovacao do projeto do Mestrado em Estudos
da Linguagem na UEPG, mas tinhamos um grupo de professores pesquisadores muito
produtivos, cujos trabalhos académicos eram comprometidos com a educacdo basica. O
LET foi aprovado na UEPG no final de 2007 como Programa de Extensdao (Resolucao
CEPE N.° 217, de 13/12/2007) e o PPGEL, trés anos depois, em 2010. Tais a¢des foram
também geradas predominantemente para oferta de praticas de escrita, razao pela qual o
laboratério traz a palavra “texto” no titulo.

Quando recém-aberto, catorze anos atras, técnicos, académicos, professores e
demais funciondrios comemoraram porque queriam muito aprimorar as técnicas de leitura
e de escrita. Os professores, especificamente, achavam, e muitos ainda acham, que os
cursos ofertados resolveriam definitivamente os problemas de dominio da gramatica
normativa ¢ do letramento académico. Com o tempo, fui entendendo melhor que a
expectativa da maioria dos que se interessavam pela proposta era motivada por objetivos
cujo enfoque era estrutural e que o LET tinha nascido para ser espago de um trabalho
mais amplo com o texto. Rajagopalan (2010, p. 15) chama essa visao de “constatividade
como resultado da sacralizagdo do texto”. Sobre a crenca na estabilidade do significado,

ele ressalta que

A sacralizagdo ocorre justamente quando consideramos o texto como sendo a
prova de qualquer nova interpretagdo. Costumamos criticar os fanaticos
religiosos que proibem qualquer forma de interpretar os textos
convencionalmente entendidos como sagrados (...). Somos undnimes em
levantar a bandeira da liberdade de expressao nessas ocasioes e em pleitear o
direito democratico de interpretar quaisquer textos e trazé-los a nossa realidade
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atual. Mas raramente paramos para pensar que, enquanto professores
aficionados por determinadas teorias e determinados autores, fazemos
exatamente o que criticamos nos outros, ao desencorajar nossos alunos a ler os
textos sagrados da nossa bibliografia com novos olhares. (RAJAGOPALAN,
2010, p. 16 — grifo do autor)

Conforme discuti em momentos anteriores (CORREA, 2009, 2011, 2014, 2017b)
com base em Britto (2008), os modos de representacao, de organizagdo e de estruturagio
social resultam de um processo que se fez historicamente com base na lingua escrita, o
que constituiu um pensar escrito. Poder ler e escrever, interagir com os textos escritos e
com os conhecimentos e informagdes que se veiculam desta forma sdo praticas letradas
vistas como condi¢do essencial de participacdo social e estdo abalizadas por hegemonias
que reconstroem o (des)entendimento sobre lingua. Da mesma forma, vemos que atos de
fala reiterados compdem as hegemonias sobre lingua trazidas por Pinto (2012, 2014), as
contradi¢des que, de um lado, mantém e sustentam essas hegemonias sobre a unidade
linguistica, a preponderancia da escrita em detrimento da fala e a correspondéncia linear
entre lingua, escrita e cogni¢ao. De outro lado, reconhece-se que essas hegemonias nao
condizem com as mudang¢as do mundo moderno, principalmente se levamos em conta os
modos de interagao preponderantes em tempos de pandemia e isolamento social.

Nao obstante os objetivos ja tragassem um panorama mais amplo de acdes, talvez
eu também vislumbrasse naquele momento que a produgdo, leitura e analise de textos,
principalmente os académicos, seriam o carro-chefe do programa de extensdo e que a
historia da consolidacdo do laboratorio seria nessa direcdo. Naquele estagio de
desenvolvimento académico e intelectual em que eu estava, que se iniciou no mestrado
nos caminhos da linguistica textual, com descri¢ao e andlise de elementos de textualidade
em textos produzidos por alunos das séries finais do ensino fundamental com base em
temas de vestibular e passou posteriormente para os estudos do discurso, era até onde
minha compreensdo da proposta conseguia chegar.

Nos primeiros anos, avangamos um pouco mais na compreensdao das
metapragmaticas de uso da linguagem escrita, para retomar os termos de Signorini. Desse
modo, o LET passa a ser inspirado e iniciado em abordagens integracionistas de
linguagem (HARRIS, 1995, 2000; CORREA, 2011). A proposta integracionista em
conexao com as praticas sociais de escrita € perpassada pelo interesse por questdes
politicas, sociais, legais, psicoldgicas e filosoficas e, por sua vez, com as implicagdes

desses assuntos relacionados a abordagens de linguagem e comunicacdo. O
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integracionismo ndo se preocupa apenas com questdes criticas e culturais sobre a
linguagem, mas com nossa consciéncia e responsabilidade social, se preocupa com a
nossa participacao como tedricos na vida politica e social (ALENCAR, 2005, 2009).
Como participante da linha de pesquisa “Linguagem e sociedade: abordagens
e . . ) .
pragmaticas”, passei a entender melhor que todas as lacunas oriundas de minha percepg¢ao
sobre o significado das coisas assim se configuravam porque eu ndo conseguia estabelecer

recortes estaticos, os contextos que eu construia ndo eram fixos nem estaveis.

Reconhecer a complexidade e o dinamismo dos multiplos sistemas de signos
envolvidos nas atividades de significagdo, que constroem espagos
comunicativos de modos especificos, ajuda-nos a nos mover de acepgdes
estaticas de contexto para a concepgdo deste como uma praxis reflexiva, isto
¢, uma atividade metapragmatica constante, ndo restrita ao que acontece em
situagdes de comunicagio e encontros sociais especificos. (FABRICIO, 2014,
p. 150)

E assim cheguei aos estudos que defendem que discursos e praticas sdo
performativos, ou seja, sao atos de fala repetidos que produzem efeitos que constroem o
que alegam descrever (PINTO, 2012, 2014; AUSTIN, 1976; BUTLER, 1997, 1993;
DERRIDA, 1990). Isto significa afirmar que, quando falamos sobre como as coisas no
mundo s3o ou como os eventos aconteceram, o que fazemos ndao ¢ simplesmente
descrever coisas ou eventos, mas produzir efeitos que constroem o que alegamos
descrever. Além disso, o que falamos estd submetido aquilo que Austin (1976) chamou
de “circunstancias apropriadas”, sendo, portanto, ritualizado — isto ¢, dependente de
contextos prévios de realizacdo da fala.

No desafio de entender melhor esses contextos prévios como atividade
metapragmatica, volto a discussao do papel do LET. Os limites tedricos e metodologicos
disciplinares ndo cabem na agenda do programa. Como guarda-chuva que abriga projetos,
cursos, eventos, grupos de estudos, o espaco, ao longo desses anos de trabalho, ja tem
historia consolidada e identidade propria. E, no caminho que ele segue, as praticas
diversas de escrita e outros modos de interagcdo tendem a ganhar cada vez mais espaco,
de modo que reuna cada vez mais professores, pesquisadores e extensionistas em
formagao inicial e continuada interessados em dialogar com a educagado basica. Em outras
palavras, tornou-se espaco de producdo de escritas periféricas que, aos poucos, vao

ganhando protagonismo.
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Por outro lado, os laboratorios de letramento académico tém feito um bom
trabalho no sentido de reunir as institui¢des do pais que tém disponiveis esses espagos ou
estio criando os seus. No estado do Parand, o LILA’ — Laboratério Integrado de
Letramentos Académico-cientificos — € um projeto colaborativo e interinstitucional que
tem como objetivo principal conceber e ofertar agdes em prol dos letramentos académico-
cientificos para as comunidades interna e externas das institui¢des envolvidas. Para além
das instituigdes paranaenses, ha varios laboratorios de letramento académico distribuidos
no pais que tém trabalhado no sentido de promover essa organiza¢ao conjuntamente.

Com efeito, o LET ndo foge a este objetivo. Entretanto, reitero que as atividades
de leitura e escrita vao além das académicas para poder alcangar a sociedade mais ampla
em acdes extensionistas integradas as de pesquisa e ensino. Recentemente, esta fun¢ao
social do laboratdrio e dos Programas de extensdo foi destacada no e-book comemorativo
dos 10 anos do PPGEL. No texto “Breve memoria dos dez anos do Programa de Pos-
Graduacao em Estudos da Linguagem” escrito por Eunice de Morais, lone Jovino, Jhony

Adelio Skeika, Leticia Fraga, Ligia de Paula Couto e Silvana Oliveira:

Algo que ¢ fundamental para o PPGEL e ocorre em conjunto com todas as
acdes que os(as) docentes e discentes desenvolvem, sdo os Programas de
Extensdo. Conforme fala de professora Leticia Fraga, “Os Programas de
Extensdo existem sem o Mestrado. Mas o Mestrado ndo existe sem os
Programas”. Ou seja, os Programas de Extensdo vinculados ao PPGEL s&o
essenciais para a articulagdo ensino, extensdo e pesquisa entre a graduagao e
pos-graduacdo. Esses dois eixos sdo elementos pontuados pela CAPES, isto é,
a CAPES ha bastante tempo orienta para que a pos-graduagao se articule com
a graduagdo e que a pos-graduagdo tenha impacto social no Brasil. Nesta
perspectiva, nossos trés Programas de Extensdo, o Laboratério de Estudos do
Texto (LET), Nucleo de Relagdes étnicorraciais, Género e Sexualidade
(NUREGS) e Nucleo de Assessoria Pedagdgica (NAP) sdo fundamentais para
movimentar o PPGEL na articulagdo com a graduagdo e gerar impacto social.

E nessa perspectiva que os trabalhos do LET vém sendo realizados, encarando o
desafio de ndo tornar o texto académico uma ferramenta de exclusdo, para retomar os
tentdculos das estruturas sociais. Portanto, ndo se trata de enquadrar pessoas em normas
do bem falar ¢ do bem escrever, notadamente, o bem falar académico e o bem escrever
académico. E refletir sobre o porqué de termos que dominar tais praticas hegeménicas e,
se nos dispomos a fazé-lo, fazer sem vitimismo, com consciéncia do porqué desse

dominio, como parte das estratégias de planejamento e hegemonia da norma que exclui

7 https://sites.google.com/view/lilaparana/quem-somos. Acesso em 24 jun. 2021.
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os que ndo a dominam. Por essa razdo, ndo se trata de evitar conhecer e dominar, fugir
desses saberes. Trata-se de dominar e transitar pelos géneros para saber a que eles vém e
assim poder enfrentar melhor os mecanismos sociais de regulagao de tais praticas,
notadamente as grafocéntricas.

Concluindo assim que as praticas de linguagem no LET se consolidaram em torno
do objetivo geral de utilizar o texto em atividades de leitura e escrita para desenvolver
trabalhos extensionistas que se sustentam em procedimentos metodologicos,
configurados como atividades de ensino e/ou pesquisa, no sentido de buscar maior
incentivo tanto da universidade quanto das instancias superiores que podem apoiar a
criagdo de estruturas organicas mais horizontais e assim diminuir as assimetrias das
condi¢des de trabalho, € preciso considerar que as praticas académicas integradas nao
contam com uma estrutura organizacional que ofereca melhores condi¢des de trabalho,
desde recursos humanos, estrutura financeira, espago fisico até visibilidade académica. E
preciso considerar também que, embora os Programas de extensdo sejam muito
produtivos e ndo deixem de cumprir suas fungdes e objetivos mediante os obstaculos
encontrados, chegamos a um estagio de trabalho em que precisamos efetivamente unir as
propostas de agdo para nos organizarmos como coletivos que tém historico de trabalho e
precisam de apoio para continuar e expandir os trabalhos e assim pleitear essas condigdes

de trabalho.

4 Consideracoes finais

No conjunto de fatores que estdo criando a atmosfera contemporinea, as lutas
metadiscursivas e o (des)entendimento dos individuos com base nas disputas de natureza
politica e ideoldgica tém ganhado novos espacos. Sdo posicionamentos divergentes que
agenciam estruturas e redes sociais de poder num plurilinguajamento constitutivo que
exige visdo critica, no sentido de ndo se satisfazer com as informagdes tal qual nos
chegam, ¢ preciso considerar sempre a tendéncia a sacralizagao.

Um exemplo inquestiondvel ¢ o racismo estrutural, delgado e flexivel, que o
depoimento de dona Jacira nos traz. Ele tem “tentdculos” que ndo se movimentam
somente na verticalidade. Sdo horizontais também, bracos sutis, pluridimensionais, que

se levantam uns contra os outros. Sao agenciamentos que passam pelo (des)entendimento
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de que os atos de fala produzem efeitos. Sao vetores de for¢a que tensionam ainda mais
as praticas de colonialidade, opacizando-as.

Compreender que tais estruturas sdo estratégias metadiscursivas que se
reconstroem no dinamismo das falas e acdes cotidianas ¢ um grande passo para que essa
horizontalidade promova a complementaridade entre saberes e dessa interagdo possam
vir maiores intervencdes das estruturas sociais, nas oficiais e nas académicas.

Nesse sentido, ¢ recomenddvel que os agenciamentos, no sentido da
decolonizagdo sejam abalizados pela transdisciplinaridade, de modo que vivéncias,
saberes e conhecimento académico e cientifico sejam complementares. Conforme vimos
nos depoimentos apresentados neste texto, a universidade ndo ¢ porta-voz da sociedade.
Ela deve ser o espaco de inclusdo de outras vozes a da comunidade cientifica. Assim, nas
praticas académicas, a universidade se torna a sala de debates, onde todas e todos podem
falar, ouvir e, principalmente, ter sua voz considerada nao s6 nesses espagos académicos
mas também para além deles. E nesse sentido que os agenciamentos académicos podem
se inserir em escala maior. A Linguistica Aplicada tem dado bons exemplos nesse sentido
e os estudos e trabalhos integrados sdao hoje um caminho muito produtivo nessa

empreitada.

Referéncias

ALENCAR, C. N. Linguagem e Medo da Morte: uma Introducdo a Linguistica
Integracionalista. Fortaleza: Editora da UECE, 2009.

ALENCAR, C. N. Searle Interpretando Austin: a Retorica do ‘‘Medo da Morte’” nos
Estudos da Linguagem. 2005. 285p. Tese (Doutorado em Linguistica) - Instituto de
Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2005.

AUSTIN, J. L. How to do things with words. 2. ed. Oxford: Oxford University Press,
1976.

BAUMAN, Z. Identidade: Entrevista a Benedetto Vecchi. Traducao Carlos Alberto
Medeiros. Sao Paulo: Jorge Zahar Editor, 2005.

BRITTO, L. P. L. Educacao linguistica escolar: para além das obviedades. In:
CORREA, D. A.; SALEH, P. B. O. (org.). Estudos da linguagem e curriculo de
Letras: didlogos (im)possiveis. Ponta Grossa: EDUEPG, 2008.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 44-61, jun.-out., 2021 | 58



Correa

BUTLER, J. Excitable Speech. A Politcs of the Performatives. New York: Routledge,
1997.

CORREA, D. A. Aspects of writing and identity. Language Sciences (Oxford), v. 33,
p. 667-671, 2011.

CORREA, D. A. Ditos e feitos do/no LET: Preambulo. /n: CORREA, D. A. (org.).
Saberes integrados: sociedade e universidade. Ponta Grossa: Container edigoes,
Edi¢des Muitas Vozes, 2018a. p. 03-07.

CORREA, D. A. Entre hegemonias, saberes subalternos e possibilidades
epistemologicas: discussdes iniciais. L&S - Cadernos de Linguagem e Sociedade, v.
18, p. 219-235, 2017a.

CORREA, D. A. Formagao inicial de professores de lingua: Conexdes do LET com
abordagens curriculares. /n: CORREA, D. A. (org.). Saberes integrados: sociedade e
universidade. Ponta Grossa: Container edi¢des, Edigdes Muitas Vozes, 2018b. p. 127-
137.

CORREA, D. A.; FRAGA, L.; COUTO, L. P.; BRAGA, L. A. Contra-hegemonia na
universidade do século XXI: 10 anos do LET. In: CORREA, D. A.; FRAGA,

L.; COUTO, L. P. ; BRAGA, L. A. O sujeito académico: descolonizagdo do
conhecimento? led.Campinas: Pontes, 2019, p. 7-24.

CORREA, D. A. Integragao entre Praticas Culturais e Académicas: Politizagdo de
Afazeres. In: ALENCAR, C. N.; FERREIRA, D. M. M.; RAJAGOPALAN, K. (org.).
Intersticios entre linguagem e cultura. No prelo.

CORREA, D. A. Praticas linguisticas e ensino de lingua: variaveis politicas. /n:
CORREA, D. A. (org.). Politica linguistica e ensino de lingua. Campinas: Pontes,
2014. p. 21-37.

CORREA, D. A. Politica linguistica e ensino de lingua. Calidoscépio (UNISINOS), v.
07, p. 69-75, 2009.

CORREA, D. A.; PRADO, S. A. C. Language policy and language teaching: conditions
of adaptability. /n: SILVA, D.; MEY, J. (org.). The Pragmatics of Adaptability. led.
Amsterdam & Philadelphia: John Benjamins Publishing Company, 2021. p. 325-342.

CORREA, D. A. Sobre o protagonismo na linguagem escrita € novos modos de
interacdo. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 17, p. 641-661, 2017b.

CORREA, D. A. Vulnerabilidade social, desafios epistémicos e conhecimentos rivais:
por didlogos mais horizontais. Trab. Ling. Aplic., Campinas, v. 58, n.1, p. 1-18,
jan./abr. 2019.

DERRIDA, J. Limited Inc. Paris: Galilée, 1990.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 44-61, jun.-out., 2021 | 59



Praticas académicas integradas e transdisciplinares em conexdo com praticas...

DURANTI, A. Agency in language. In: DURANTI, A. (ed.). A companion to
linguistic anthropology. Massachusetts: Blackwell Publishing, 2004. p. 451-473.

FABRICIO, B. Transcontextos educacionais: géneros e sexualidades em trajetorias de
socializag¢do na escola. In: SILVA, D. et al. (org.). Nova pragmatica: modos de fazer.
Sao Paulo: Cortez, 2014. p. 145-189.

HARRIS, R., Rethinking Writing. Continuum International Publishing Group, London
and New York, 2000.

HARRIS, R. Signs of Writing. Routledge, London and New York, 1995.
MEY, J. L. Pragmatica: uma introducdo. Oxford: Blackwell, 2001.

MIGNOLO, W. D. Histoérias locais/projetos globais — colonialidade, saberes
subalternos e pensamento liminar. Tradug¢do Solange Ribeiro de Oliveira. Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2003.

PENNYCOOK, A. Uma linguistica aplicada transgressiva. /n: MOITA LOPES, L. P.
(org.). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sao Paulo: Parabola, 2006. p. 67-
84.

PINTO, J. P. Hegemonias, contradigdes e desafios em discursos sobre lingua no Brasil.
In: CORREA, D. A. (org.). Politica linguistica e ensino de lingua. Campinas: Pontes,
2014. p. 59-72.

PINTO, J. P. Modernidade e diferenca colonial nos discursos hegemdnicos sobre lingua
no Brasil. Muitas Vozes, Ponta Grossa, v. 1, p. 171-180, 2012.

RAJAGOPALAN, K. A pesquisa politica e socialmente compromissada em pragmatica.
In: SILVA, D. N.; FERREIRA, D. M. M.; ALENCAR, C. N. (org.). Nova pragmatica:
modos de fazer. Sao Paulo: Cortez, 2014. p. 101-128.

RAJAGOPALAN, K. Nova Pragmatica: fases e feicoes de um fazer. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2010.

RODRIGUEZ, C. O. Como a Academia se vale da pobreza, da opressio e da dor para
sua masturbacao intelectual. Portal Geledés. 26 abr. 2017 Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/como-academia-sevale-da-pobreza-da-opressao-e-da-dor-
para-sua-masturbacao-intelectual/. Acesso em: 30 jun. 2021.

SIGNORINI, I. Epistemologias da pesquisa no campo aplicado dos estudos da
lingua(gem) Apresentagdo. DELTA. Documentagdo de Estudos em Lingiiistica Tedrica
e Aplicada, v. 31, 2015. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/delta/a/y VRF5sTGPpWyZxwqg&8bjc8dB/?lang=pt. Acesso em 10
jun. 2021

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 44-61, jun.-out., 2021 | 60


https://www.scielo.br/j/delta/a/yVRF5sTGPpWyZxwq8bjc8dB/?lang=pt

Correa

SIGNORINI, I. Metapragmaticas da lingua em uso: unidades e niveis de analise. In:
Situar a linguagem. Sao Paulo: Parabola, 2008. p. 117-147.

SILVA, D. N. Pragmatica, sociedade (e a alma), uma entrevista com Jacob Mey. Delta,
30.1, p. 161-179, 2014.

SILVERSTEIN, M. Metapragmatic discourse and metapragmatic function. /n: LUCY,
J. A. (ed.). Reflexive language: reported speech and metapragmatics. Cambridge:
Cambridge University Press, 1993. p. 33-58.

Recebido em: 12 de julho de 2021
Aceito em: 20 de outubro de 2021
Publicado em novembro de 2021

Djane Antonucci Correa
E-mail: djane@uepg.br
ORCiD: https://orcid.org/0000-0002-7908-8695

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 44-61, jun.-out., 2021 | 61


mailto:djane@uepg.br
https://orcid.org/0000-0002-7908-8695

DOI: https://doi.org/10.18309/ranpoll.v52i2.1537

Professores como protagonistas na produciao de jogos:
aspectos dinamicos e protocolo de atuacio

Teachers as protagonists in the production of games:
dynamic aspects and action protocol
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Resumo: Este artigo traz resultados da primeira etapa de implementagdo de
um projeto de pesquisa sobre educacdo cientifica para aulas de Portugués
como lingua materna. Caracterizamos o trabalho realizado como uma
pesquisa participante (BRANDAO; STRECK, 2006; SILVA, 2010),
responsavel pelo envolvimento de professores da escola basica como
produtores de conhecimento especializado, em parceria com representantes
da universidade. Essa perspectiva metodologica caracteriza o tipo de trabalho
emancipatério caracteristico da abordagem da educagdo cientifica,
desenvolvida na Linguistica Aplicada (SILVA, 2021a; 2020; 2019).
Descrevemos o processo colaborativo de delineamento de aspectos dinamicos
caracterizadores de jogos didaticos digitais (RIBEIRO, 2021). Os aspectos
identificados foram narrativa, desafio, autoexplicagdo, movimento e
multimodalidade. Esse tltimo foi desdobrado em imagem, oralidade, escrita
e efeito sonoro. Esses aspectos sdo responsaveis pela garantia da qualidade e
eficacia desejadas pela equipe do projeto na producdo de jogos.
Disponibilizamos ainda um protocolo de dinamizag¢do que podera contribuir
para a producao e analise de jogos didaticos.

Palavras-chave: Educacdo Cientifica; Material Didatico; Gramatica;
Formagao de Professor

Abstract: This article brings results from the first stage of implementation of
a research project on science education for Portuguese classes as mother
tongue. We characterize the work carried out as participatory research
(BRANDAO; STRECK, 2006; SILVA, 2010), responsible for the
involvement of elementary school teachers as producers of specialized
knowledge, in partnership with university representatives. This
methodological perspective characterizes the type of emancipatory work
characteristic of the scientific education approach developed in Applied
Linguistics (SILVA, 2021a; 2020; 2019). We describe the collaborative
process of outlining dynamic aspects that characterize digital didactic games
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(RIBEIRO, 2021). The identified aspects were narrative, challenge, self-
explanation, movement and multimodality. The latter was broken down into
image, orality, writing and sound effect. These aspects are responsible for
ensuring the quality and effectiveness desired by the project team in game
production. We also provide a dynamic protocol that can contribute to the
production and analysis of educational games.

Keywords: Scientific Education; Educational Material, Grammar; Teacher
Education

1 Introducao

Este artigo traz um recorte dos resultados produzidos na primeira etapa de implementagao
do projeto Conscientizacdo Gramatical pela Educagdo Cientifica — ConGraEduC (CNPq
441194/2019-2) ' . Trata-se da uUnica proposta de pesquisa vinculada aos estudos
linguisticos aprovada na Chamada 05/2019 - Programa Ciéncia na Escola: Ensino de
Ciéncias na Educagdo Basica, mais especificamente na Linha 2 - A¢oes de intervengdo
em escolas de educagdo basica com foco em ensino de ciéncias. O programa ¢ promovido
pelo Governo Federal brasileiro a partir do Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes
(MCTIC), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Objetiva
aprimorar o ensino de ciéncias em escolas publicas de ensino basico e, consequentemente,
ampliar o conhecimento e despertar o interesse discente por praticas de investigacio
cientifica. Est4 alinhado ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 — Educacdo de
Qualidade, integrante da Agenda 2030 da Organizagao Nagdes Unidas (ONU).

A exclusividade do projeto na linha mencionada pode ser justificada por trés
auséncias interconectadas e passiveis de estudos futuros: compreensdo das pesquisas
linguisticas como atividades cientificas; reconhecimento da lingua(gem) como objeto
passivel de pesquisa na escola; e clareza na assun¢do dos diferentes componentes
curriculares como espacos legitimos de praticas cientificas, sem privilégio das ciéncias
naturais. Essas auséncias reunem questdes tematizadas nos estudos da educacgdo

cientifica, onde os linguistas aplicados podem encontrar contribui¢des promissoras para

! Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, na Universidade Federal do Tocantins (UFT),
com o parecer numero 3.457.383.
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a divulgagdo cientifica e para a inovagdo no ensino de lingua(gem) e na formacao de
professores (SILVA, 2021a; 2020; 2019).

A intervencao programada no ConGraEduC reune trés principais desafios para as
aulas de Portugués como lingua materna em escolas bdasicas: estudo produtivo da
gramatica; produ¢do e uso de materiais didaticos digitais; e educagdo cientifica como
abordagem pedagogica no ensino de lingua materna. O projeto foi organizado em duas
etapas: a primeira corresponde a producao dos materiais didaticos e planejamento da
intervencdo pedagdgica; e a segundo corresponde a implementagdo da intervengao
pedagdgica em escolas publicas, envolvendo professores e alunos em praticas de pesquisa
sobre a lingua. Além da institui¢do proponente, Universidade Federal do Tocantins
(UFT), participou da primeira etapa da pesquisa a equipe da institui¢do parceira, Instituto
Federal do Tocantins (IFTO), responsavel pela programacao de alguns jogos digitais.

Foram realizados ajustes no projeto por causa do contexto adverso da pandemia
da Covid-19, o que nos levou a garantir a intervengdo pedagdgica na modalidade de
ensino remoto, compreendido pela interacdo pedagodgica mediada por ferramentas
digitais, envolvendo a realizacdo de atividades sincronas e assincronas. Nesse sentido, foi
produzido o Laboratério Virtual de Pesquisa Escolar com Gramatica (LabGram), um
ambiente digital com acesso livre, apds cadastro gratuito dos usudrios e das escolas
participantes 2. Os materiais digitais disponibilizados sdo textos diddticos, videos
didaticos, jogos analdgicos e jogos digitais, produzidos pelos professores participantes e
pelo coordenador do projeto. O LabGram disponibiliza ainda espago para uma exposi¢ao
permanente com documentdrios sobre cientistas da Linguistica Aplicada; registros
linguisticos em formatos diversos produzidos pelos proprios alunos nas pesquisas
escolares; e feiras cientificas virtuais com exposi¢des gravadas das pesquisas linguisticas
realizadas pelos alunos na etapa de intervencdo pedagdgica.

Neste artigo, compartilhamos um recorte do processo de producdo colaborativa
resultante no delineamento dos elementos dindmicos responsaveis pela garantia de
qualidade e eficacia desejadas pela equipe para os jogos digitais produzidos. Em outras
palavras, apresentamos aqui as categorias constitutivas dos aspectos dindmicos dos jogos.

Elas sdo capazes de atribuir caracteristicas agradaveis ou amigaveis aos jogos didaticos?.

2 0 LabGram pode ser acessado pelo enderego wagnerodriguesilva.com.br/labgram.
3 Este recorte investigativo foi apresentado em Ribeiro (2021) como dissertagdo de mestrado no Programa
de Pos-Graduagdo em Letras, na Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Porto Nacional. A
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Por focalizarem aspectos gramaticais, umas das principais dificuldades enfrentadas pelos
professores foi a produ¢do de jogos que nao reproduzissem os modelos de exercicios
didaticos da tradigao escolar. Para tanto, a abordagem gramatical da linguistica sistémico-
funcional (LSF) foi assumida como pressuposto teorico para a intervengao pedagogica, o
que possibilitou a proposi¢ao do trabalho pedagdgico com escolhas lexicais e gramaticais,
realcando o carater sistémico da teoria, e os efeitos de sentido produzidos pelas referidas
escolhas, realcando o carater funcional da teoria linguistica (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2015; THOMPSON 2014; SILVA, 2014; SILVA; ESPINDOLA,
2013).

A producdo colaborativa do material didatico revela a relevancia da pesquisa
participante para que os professores da escola basica possam exercer a fungdo de
produtores de conhecimento, diferentemente do papel de reprodutores ou aplicadores de
saberes ou produtos produzidos distantes das escolas, mais precisamente em centros de
pesquisa ou em universidades. Essas diferentes posturas podem se desdobrar,
respectivamente, no que Chassot (2003, p. 54-55) denomina de professor formador, “que
terd colocacdo assegurada nos novos tempos” e professor informador, aquele “que se
gratifica com ser transmissor de contetido — estd superado”.

Além desta Introducdo, das Consideragoes finais e das Referéncias, este artigo
estd organizado em cinco principais partes. Na primeira, caracterizamos os procedimentos
metodologicos colaborativos que marcaram a participagdo dos professores na produgao
do conhecimento especializado. Na segunda, caracterizamos os jogos digitais conforme
literatura cientifica de referéncia. Na terceira, ilustramos o processo colaborativo de
producao de jogos didaticos pela equipe do projeto. Na quarta, explicamos os aspectos
dindmicos configuradores dos jogos didaticos digitais produzidos. Na quinta,
descrevemos dois jogos exemplificados e apresentamos um protocolo para produgdo e

analise de jogos.

investigagdo contribui para os trabalhos desenvolvidos no grupo de pesquisa Praticas de Linguagens —
PLES (UFT/CNPq).
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2 Caracterizacio da pesquisa participante

Este artigo focaliza o trabalho desenvolvido pela equipe da institui¢do proponente,
composta por dois professores e trés professoras da escola basica na condi¢do de
estudantes de doutorado, um académico de mestrado pertencente ao quadro técnico da
universidade, e o coordenador do projeto, que também desempenha a fungdo de
orientador das pesquisas de pos-graduagao stricto sensu®. Os professores possuem entre
07 e 25 anos de experiéncia no magistério, sendo todos licenciados em Letras. Uma das
professoras possui uma segunda Licenciatura em Pedagogia, Unica graduacdo possuida
pelo entdo mestrando. Os participantes trabalham em escolas publicas nos Estados do
Maranhdo, Pard e Tocantins, havendo uma professora com vinculo empregaticio
adicional numa escola privada.

Os professores demonstraram interesse em aprimorar o trabalho pedagogico com
contedos gramaticais e ampliar a experiéncia do trabalho com préaticas escolares de
pesquisa. Tal experiéncia foi garantida a partir das proprias pesquisas de mestrado
profissional ou pelo contato prévio com os trabalhos desenvolvidos pelo coordenador do
projeto. Com exce¢do de uma professora vinculada a rede federal de ensino, os demais
professores nao obtiveram licenca para qualificagdao profissional no doutorado, o que se
configura como um desafio adicional enfrentado pelos referidos participantes.

No Exemplo 1, ilustramos a opinido de alguns participantes sobre o uso de
tecnologias digitais, trabalho com gramatica e pratica de pesquisa nas proprias aulas de

Lingua Portuguesa. Sdo respostas ao questionario inicial de pesquisa.

Exemplo 1 —Tecnologia digital, gramatica e pesquisa nas vozes dos professores

minhas aulas de Lingua Portuguesa. Isso ocorre porque a parte tecnoldgica da escola (localizada na zona
rural) em que trabalho atualmente (atuo 07 anos), é obsoleta. (PD3)

metodologicamente. Tenho constantemente desenvolvido um projeto que ativa mais eficientemente a

4 Ainda integrou a equipe da primeira etapa do projeto trés alunas da Licenciatura em Pedagogia, na
condigdo de bolsistas de iniciagdo cientifica e de desenvolvimento tecnoldégico e inovagdo
(PIBIC/PIBITI/CNPq/UFT), cuja participagdo ndo sera focalizada nos dados analisados neste artigo.
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criticidade dos alunos ao serem instigados a questionar e problematizar aspectos da lingua observados
em sala de aula, na literatura ou no proprio dia a dia deles. (PD1)

Assumimos a abordagem qualitativa de pesquisa, caracterizada pelo cruzamento
de diferentes registros de pesquisa gerados. Assim, a analise foi orientada pela literatura
cientifica de referéncia e pelo cruzamento dos diferentes registros de pesquisa, o que
possibilitou a orquestragcdo das diferentes vozes constitutivas da equipe do projeto. Os
registros gerados e utilizados neste artigo foram transcricdes de reunides virtuais de
trabalho gravadas em video, respostas dos professores ao questionario inicial de pesquisa
e diferentes versoes de alguns jogos didaticos produzidos.

Ao situarmos os professores da escola basica no centro da pesquisa desenvolvida,
mostramos que a abordagem da educacdo cientifica ndo informou apenas a producao de
material didatico e o planejamento pedagdgico, mas o proprio procedimento
metodologico assumido no projeto. Os aspectos dinamicos caracterizadores dos jogos
digitais foram produzidos a partir do trabalho colaborativo entre representantes da escola
basica e da universidade, o que evidencia um procedimento investigativo sustentavel nos
estudos aplicados da linguagem (SILVA; SANTOS; FARAH, 2016), podendo garantir
desdobramentos significativos e duradouros para o trabalho do professor, o que podera
ser verificado na segunda etapa da pesquisa, quando da intervencdo pedagogica a ser
realizada. Procedimentos desse tipo ilustram a abordagem arrojada da Linguistica

Aplicada, mencionada por Silva (2021b, p. 20), ao caracterizar

audacia dos pesquisadores, o comprometimento diante de problematicas
sociais passiveis de apreensdo como objetos de estudo, demandando
procedimentos diferenciados e culturalmente sensiveis na construgido de
percursos cientificos, resultando em estratégias metodoldgicas mais
democraticas, possibilitando a audi¢ao de outras vozes, seja a partir de escolha
das literaturas de referéncia ou do envolvimento de colaboradores ou
participantes nas pesquisas.

A abordagem assumida nos permitiu caracterizar o trabalho realizado como uma
pesquisa participante, entendida como um repertorio multiplo e diferenciado de
experiéncias de cria¢do coletiva de conhecimentos que buscam superar a objetificagao
das pessoas envolvidas em investigacdes cientificas (BRANDAO; STRECK, 2006;
SILVA, 2010). Esse tipo de pesquisa nasce no bojo das lutas sociais travadas na América

Latina entre as décadas de 1970 ¢ 1980 como uma maneira de fazer ciéncia mais
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comprometida com o reconhecimento dos saberes populares. Conforme Brandao (2006,

p. 23), a pesquisa participante surge da

motivacao de tornar as investigagdes em comunidades populares algo maior
do que um instrumento de coleta de dados. Em tornar o trabalho cientifico de
pesquisa de dados uma atividade também pedagdgica e, de certo modo,
também assumidamente politica. Sendo mais ativa e participativa, a
investigacdo social deveria fazer-se mais sensivel a ouvir as vozes dos
destinatarios pessoais ou coletivos dos programas de acdo social. Deveria
fazer-se capaz, também, de “dar a voz” e deixar que de fato “falem” com as
suas vozes as mulheres ¢ os homens que em repetidas investigagdes anteriores
acabavam reduzidos a norma dos niimeros e ao anonimato das tabelas.

Outro aspecto definidor da pesquisa realizada corresponde a utilizagdo da
literatura cientifica de origem diversa, a exemplo das que tematizam a educacgao cientifica
(CHASSOT, 2003; SILVA, 2020; 2019), o ensino de lingua e o estudo da gramatica
(CERQUEIRA, 2010; SILVA, 2011) e o uso de jogos na educacdo (GEE, 2003; LEFFA;
PINTO, 2014; PRENSKY, 2012). Muitas dessas literaturas geram até mesmo incertezas
ao tentarmos situd-las em alguma disciplina, area ou campo do conhecimento, o que nos
influenciou a evitar tal procedimento. Finalmente, destacamos que a descricdo dos
aspectos dinamicos dos jogos e a proposi¢do do protocolo de atuagdo se configuram como
contribuicdes tedricas e praticas, podendo alcangar diferentes componentes curriculares

na educagdo basica e campos do conhecimento, ndo se limitando a Linguistica Aplicada.

3 Caracterizacao dos jogos didaticos digitais

Hé nos jogos digitais um reconhecido potencial para a aprendizagem e, praticamente, um
consenso entre os defensores dessa metodologia de que eles sdo extremamente
motivadores. Gee (2003) aponta que os jogos digitais conduzem ao ensino de contetidos
e, a0 mesmo tempo, promovem aprendizagens necessarias a vida na sociedade atual. Marc
Prensky (2012) afirma que a aprendizagem baseada em jogos digitais estd em
conformidade com as necessidades e estilos da atual e também das futuras geracdes, pois
motiva e ¢ divertida, além de ser incrivelmente versatil e eficaz quando trabalhada
corretamente. Leffa e Pinto (2014) defendem que ha nos jogos digitais elementos que
podem ser trazidos para o ensino, como capacidade de motivar os alunos e a capacidade

de desenvolver a aprendizagem. Demo (2015) destaca que os videogames sdo exemplos
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autorais de aprendizagem por promoverem motivagdes intrinsecas poderosas e viciantes
que levam o jogador a enfrentar problematizagdes complexas, as quais exigem dedicacao,
discussao e busca de solugdes proprias instigadoras da autonomia.

Com uma experiéncia de sucesso na area de e-learning, o administrador Marc

Prensky (2012, p. 208) define a aprendizagem baseada em jogos digitais como

qualquer unido entre um conteiido educacional e jogos de computador. A
premissa por tras dela € a de que ¢ possivel combinar videogames e jogos de
computador com uma grande variedade de contetidos educacionais, atingindo
resultados tdo bons quanto ou até melhores que aqueles obtidos por meio de
métodos tradicionais de aprendizagem no processo.

Conforme Veen e Vrakking (2009), as pessoas que ja nasceram no contexto das
tecnologias digitais e das intera¢des virtuais processam as informagdes de maneira ativa,
conseguem resolver problemas utilizando estratégias de jogo de maneira muito hébil e
tende a se comunicar com alguma desenvoltura. Para os autores, a relacdo dessa geracdo
com a escola mudou profundamente em relacdo as geragdes passadas. Os atuais alunos
parecem considerar a escola distante do mundo em que se veem inseridos. Por essa razao,
tendem a apresentar um comportamento hiperativo e uma atencao limitada nas aulas, pois
querem encontrar funcionalidade para os objetos de ensino e estar no controle das
situagoes educativas, participando ativamente e com envolvimento.

Essa geragdo justifica a demanda por professores formadores, que exergam sua
autonomia para responder assertivamente as demandas trazidas pelos estudantes,
conforme mencionamos na introducdo deste artigo. Os estudos tedricos sobre jogos
didaticos e sobre educagao cientifica sdo desenvolvidos com o objetivo comum de tornar
as aulas mais dindmicas, funcionais e sustentdveis, contribuindo para responder aos

anseios de professores e alunos. De acordo com Chassot (2003, p. 55),

uma boa receita para a Escola hoje € ensinar menos, por paradoxal que isso
possa parecer. [...] ensinar menos destes contetidos inuteis, superados, que
estdo disponiveis nos livros textos ou acessiveis aos estudantes na internet.
Talvez fosse menos radical, se dissesse que nido precisamos mais adestrar
estudantes para que sejam enciclopédias ambulantes (italico do original).

Nessa perspectiva, Prensky (2012) destaca que, quando se trata de ensino, o que
acaba prevalecendo nas escolas e empresas ¢ o método tradicional da exposicdo e

avaliacdo, que consiste em uma série de apresentacdes no intuito de transmitir
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informagdes, seguidas de perguntas ou avaliagdes. O autor defende a ineficacia de tal
método para a geragao atual de alunos em salas de aula e trabalhadores coorporativos em
treinamentos institucionais, e diz que precisamos desesperadamente de métodos que
sejam convergentes com as caracteristicas e interesses dos atuais aprendizes.

A geragdo dos jogos digitais possui, por exemplo, uma maior sensibilidade visual
adquirida pelo contato com graficos de alta qualidade e expressividade, gerados por
avangos tecnologicos com os quais cresceram: televisao, videos, jogos de computadores,
smartphones e tanto outros. Esses recursos apresentam uma linguagem visual em que os
textos escritos sao pouco expressivos. Em razao disso, uma das diferencas cognitivas
geradas € o fato de os alunos de hoje acharem mais natural comegarem uma leitura pela
interpretacdo de imagens (PRENSKY, 2012).

A maneira como os nossos alunos aprendem demanda esforcos diferenciados das
instituicdes produtoras de conhecimentos especializados, dentre as quais incluimos as
escolas e as universidades. A aprendizagem baseada em jogos digitais se configura como
uma possibilidade para combinar as experiéncias e os interesses discentes com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias diferenciadas, de forma que os
estudantes compreendam a funcionalidade dos objetos de conhecimentos trabalhados na
escola. Mas quais sdo, de fato, os elementos de um jogo que podem contribuir para uma
aprendizagem sustentdvel e agradavel?

Ao tratar sobre fatores estruturais do jogo, Prensky (2012) elenca seis elementos
constitutivos: regras; metas | objetivos; resultados | feedback; conflito | competi¢do /
desafio | oposi¢do; interagdo; e representagdo / enredo. As regras diferenciam um jogo
de uma brincadeira qualquer, estabelecem limites, leva-nos a seguir determinados
caminhos para se chegar a resultados especificos. Também servem para limitar as taticas
ou estratégias do jogador dificultando, assim, o alcance das metas e objetivos do jogo.

As metas ou objetivos também diferenciam um jogo de outras formas de brincar.
Contribuem para a motivacao dos jogadores. Para Prensky (2012, p. 175), ndés somos
orientados por metas e objetivos, somos “capazes de conhecer uma situagao futura e bolar
estratégias para chegar 14”, por isso, gostamos tanto deste processo. Os resultados e
feedback sao utilizados para avaliar o progresso do jogador em relacdo as metas.
Respondem-nos se estamos trilhando o melhor caminho em dire¢do aos objetivos.

Manifestam-se de varias formas, a exemplo da pontuacdo reveladora da performance do
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jogador. Uma pontuacdo muito alta mostrard que o jogador esta indo bem em relagao as
estratégias tragadas para superacdo dos desafios impostos pelo jogo, mas uma pontuagao
muito baixa ¢ um indicativo de que talvez as estratégias precisem ser revistas.

O conflito, competicdo, desafio ou oposi¢do sao “problemas que os jogadores
tentam resolver” (PRENSKY, 2012, p. 177). Motivam o engajamento € provocam
adrenalina no jogador. A interagdo se apresenta pela relagdo do jogador com a maquina
por meio da resposta emitida pelo feedback e se apresenta também pelo aspecto social
dos jogos, pois promovem a formagao de agrupamentos pela possibilidade de serem
jogados com outras pessoas. Além disso, compreendemos que os aspectos visuais e
sonoros também contribuem para a interacdo dos jogadores com a maquina, pois
contextualizam os jogos deixando o ambiente mais ou menos agradavel.

Por fim, a representagdo se relaciona com a inclusdo da narrativa do jogo,
contribuindo para uma experiéncia educacional agradavel. O LabGram, por exemplo, foi
desenvolvido a partir do universo ficcional da produgao literaria de Monteiro Lobato. A
equipe produtora compreendeu que os textos com personagens infantis do autor, os quais
se envolvem inclusive no universo ficcional do pais da gramatica®, contribuem para o
trabalho pedagdgico com questdes linguisticas e para a produ¢do de materiais didaticos

digitais agradaveis.

4 Producao colaborativa de jogos

No ConGraEduC, elaborar jogos demonstrou ser uma tarefa dificil. Inicialmente, ao
tentarem produzir jogos, os professores apresentavam, como aponta Ribeiro (2021),
propostas que se assemelhavam a tradicionais exercicios escolares, ainda presentes em
livros didaticos.

A transcri¢do reproduzida no Exemplo 2 ilustra o desafio enfrentado pela equipe.
Trata-se da terceira reunido de planejamento em que a proposta apresentada foi discutida.

Houve valoragdes negativas relacionadas a extensao do texto utilizado

5 Referimo-nos aqui mais diretamente ao livro Emilia no Pais da Gramdtica, escrito por Monteiro Lobato.
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Exemplo 2 — Excerto da 3? reunido de pesquisa
Turno | Autor Interacao
eh:.. eu ndo sei se a gente precisa desse texto enorme... porque essas brincadeiras
eu t6 vendo algo assim mais dindmico né... uma coisa assim bem pratica que o

177 C SR . . ~
menino ndo va reclamar... ele vai fazer e vai gostar... entendeu? Entdo eu desconfio
¢ desse texto...

178 PD2 ah... ent3o eu devo focar s6 na parte que ela comega a contar a historia né... Que foi

a parte que eu mais tirei né... exemplo... talvez?

eu ndo sei... eu ndo sei... vamos ajudar a pensar aqui gente... vejam so... pegando a
ideia de PD2... se a gente ta trabalhando aqui... no caso aqui é morfossintaxe mesmo
né... sdo os substantivos do descrever...os verbos das frases do descrever também
né... que vao entrar os termos caracterizadores... quando nos temos as frases com
179 C os adjetivos na fungdo de predicado... ou entdo nos vamos ter substantivos
definindo substantivo... né... entdo se a gente quer trabalhar essa constru¢do ai com
os alunos... que € que pode ser feito? de uma forma pra que eles entendam o
funcionamento desse tipo de constru¢do? Tentando tornar a coisa muito mais pra
brincadeira do que necessariamente escolar...

180 PD5 0 jogo na verdade contempla tudo que ja foi trabalhado em sala néo ¢?

181 C exatamente... € o aluno se ele nao quiser nem ir naquele texto didatico 14... ele pode
ir direto e brincar aqui... por isso que ele tem que ter uma autonomia...

182 PD2 Entdo podia a gente colocar sé essa parte aqui né professor... das caixas...

(...) o problema ¢ que eu acho que se vocé trazer certos textos longos numa
236 C brincadeira como essa... vai virar exercicio didatico...exercicio de livro... e a gente
ndo vai fazer exercicio de livro... aqui € pra brincar...

237 PD1 tem que ser géneros bem curtinhos... né?!

PD?2 trouxe uma proposta inicial que requereria do aluno a leitura de um texto
relativamente extenso para que ele pudesse avancar no jogo. Era um excerto do livro Peter
Pan, de Monteiro Lobato, com aproximadamente duas paginas, o que poderia causar
desinteresse e, em consequéncia, a desisténcia desse aluno em jogar, tendo em vista o
carater motivador que o jogo precisa ter. O coordenador (C) utiliza os adjetivos “enorme”
e “longo”, respectivamente, nos turnos 177 e 236, para caracterizar o texto utilizado no
jogo, evidenciando preocupacao em relagdo a similaridade com a estrutura dos exercicios
didaticos caso o jogo permanecesse do modo como foi apresentado: “vai virar exercicio
didatico”.

Os excertos evidenciam certa dificuldade de conciliagdo entre uma proposta
dindmica e atrativa de um jogo e o trabalho gramatical numa perspectiva funcional em
que o texto escrito seja considerado. A equipe buscava encontrar um ponto de equilibrio
para os jogos como aponta a fala de C no turno 179 (que é que pode ser feito? de uma
forma pra que eles entendam o funcionamento desse tipo de construgdao? Tentando tornar

a coisa muito mais pra brincadeira do que necessariamente escolar...). A construgao
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“que é que pode ser feito?” demonstra que o jogo apresentado ainda ndo conseguia
alcangar tal ponto de equilibrio, e contribui para mobilizar os professores para se
envolverem com a producao do jogo.

A fala de PD5 no turno 180 (o jogo na verdade contempla tudo que ja foi
trabalhado em sala) diz respeito a implementagao do projeto em sala de aula, que ocorrera
na etapa seguinte, quando os jogos serdo trabalhados juntamente com os textos e videos
didaticos, citados por C no turno 181. Conforme dito na segunda se¢ao deste artigo, esses
textos didaticos também foram produzidos pela equipe durante a primeira etapa do projeto
e configuram-se como mais um material didatico construido para o estudo da gramatica.
Sdo uma espécie de verbetes enciclopédicos elaborados pelos professores em uma
linguagem mais acessivel aos alunos. Portanto, PD5 deixa evidente que os jogos serdo
trabalhados em conjunto com os outros materiais produzidos e mediados pelos
professores. Assim, eles tém o objetivo de complementar um trabalho de conscientizag¢dao
gramatical pelos estudantes que se dara ao longo de um processo de intervengao.

A conscientizagdo gramatical proposta pelo projeto e incentivada pelos jogos se
relaciona com o conceito de letramento reflexivo abordado por Hasan (1996). O conceito
pressupoe o trabalho pedagdgico explicito sobre o funcionamento da gramatica e demais
elementos responsaveis pela composicdo das estruturas esquematicas dos textos,
observando os sentidos produzidos pelas escolhas linguisticas realizadas em textos
diversos. Para além do reconhecimento de categorias gramaticais, o letramento reflexivo
pressupde um trabalho critico em relacdo a linguagem para desvelar, por exemplo,
construgdes preconceituosas € mantenedoras das desigualdades sociais.

O questionamento realizado por PD2 no turno 182 (entdo podia a gente colocar
SO essa parte aqui né professor... das caixas) sugere a exclusdo do texto escrito,
demonstrando que a professora ainda tinha dificuldade de compreender o seu real uso no
jogo. No entanto, o texto € importante para contextualizar as escolhas gramaticais
trabalhadas. Nao seria mais problemdatico para o aluno formar tais frases sem a
contextualizacdo dada pela histéria? Portanto, acreditamos que, para além de ser um
pretexto para o trabalho gramatical, o texto exerce uma funcionalidade e um importante
papel contextualizador, de modo que sua exclusao poderia impactar na execugao do jogo.

Uma soluc¢do, certamente, mais ideal que a exclusao total do texto talvez seria a

apontada por PD1 no turno 237 (tem que ser géneros bem curtinhos). A fala de PD1 visa
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encontrar o ponto de equilibrio entre o trabalho gramatical orientado pelo texto escrito e
o carater dindmico dos jogos, de modo que ndo se perca nenhum desses objetivos.

Os exercicios didaticos reproduzidos pelas escolas, aos quais nos referimos, se
caracterizam pelo trabalho de “identificacdo e defini¢do de categorias” gramaticais
(SILVA, 2011, p. 44), denominadas classes morfologicas, tais como substantivos, verbos,
adjetivos, advérbios, pronomes, s6 para citar algumas, e também fungdes sintaticas em
oragdes, na identifica¢dao de sujeito, predicado, objeto, dentre outras. Nesses exercicios,
sdo propostos trabalhos mecanicos de identificagdo e definicdo dessas categorias. Ao
explicar a dindmica desses exercicios, na perspectiva da Linguistica Aplicada, Silva

(2011, p. 35) esclarece que

num primeiro momento, as categorias gramaticais sdo apresentadas por meio
de definigdes ou conceituagdes. Num segundo momento, exemplificagcdes de
tais categorias sdo apresentadas. E, num terceiro momento, os alunos sdo
solicitados a identificarem ou classificarem as categorias apresentadas no nivel
da palavra ou frase.

Cerqueira (2010) destaca que os exercicios diddticos estdo a servigo da gramatica
normativa e configuram-se como instrumentos de verificacao da aprendizagem por meio
da memorizacao do conteudo. Os exercicios didaticos, portanto, sdo instrumentos de
testagem que avaliam a quantidade de contetdo que o aluno conseguiu memorizar. Esses
exercicios sdo, geralmente, compostos por textos utilizados como subterfiigio ou pretexto
(SILVA, 2011) para o ensino de gramadtica. Por estarem a servigo da gramatica normativa,
eles priorizam a memorizacgao de categorias e regras gramaticais.

Em oposicao aos exercicios, temos o conceito de atividade didatica enquanto
producdo de conhecimento (CERQUEIRA, 2010). A atividade estaria mais
comprometida com o processo de ensino e aprendizagem de maneira mais ampla, em que
a criatividade e o protagonismo do aluno entram em cena. A atividade, assim, ultrapassa
os limites da sala de aula e tem o objetivo de impulsionar uma aprendizagem que faca
sentido para o aluno e que possa contribuir para sua formacao humana.

Embora a equipe do ConGraEduC demonstrasse ter a consciéncia sobre as
diferengas conceituais existentes entre os exercicios e as atividades didaticas e se
esforcasse para desenvolver jogos que se relacionassem ao conceito de atividade, os
primeiros jogos elaborados pela equipe se aproximavam ou apresentavam caracteristicas

tipicas dos exercicios, no que se refere a estrutura, como a presenca de textos escritos
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muito longos para um jogo, poucas imagens, quase nenhum movimento, pouco
desafiadores, so para citar algumas.

No decorrer do processo de elaboracao, em virtude das discussdes realizadas entre
os membros da equipe, os professores refletiram sobre as producdes e conseguiram
avancar na elaboracao de jogos que possuissem os elementos constitutivos elencados por
Prensky (2012), bem como a presenca de outros que, ao implementados, possibilitavam
maior dinamismo ao material produzido. A partir na negociagdo de saberes diversos, a
equipe produziu o que denominamos de aspectos dindmicos, responsaveis pela
configuracdo dos jogos e provocam movimento, agilidade, evolui, desencadeiam
criatividade e engajamento dos participantes. Portanto, sdo aspectos que possibilitam aos
jogos caracteristicas peculiares e diferentes das encontradas em exercicios da tradi¢@o

escolar, bem como em atividades didaticas.

5 Descricao de aspectos dinimicos dos jogos

Identificamos cinco aspectos orientadores do trabalho de produgao dos jogos: narrativa,
desafio, autoexplica¢do, movimento ¢ multimodalidade. Esse Gltimo se caracteriza por
quatro subaspectos: imagem, oralidade, escrita e efeito sonoro. Esses aspectos foram
identificados no contexto dos trabalhos de elaboracao de jogos didaticos no ConGraEduC.
Por restrigdo do tamanho deste artigo, ndo ilustraremos com detalhes situagdes que
mobilizaram todos os aspectos dinamicos identificados. Eles foram produzidos
espontaneamente a partir da negociagdo de saberes diversos mobilizados pelos

participantes do projeto.
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Figura 1 — Aspectos Dindmicos de Jogos Didaticos
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Fonte: Ribeiro (2021, p. 40)

A narrativa estd relacionada a contextualizacdo dos jogos. Trata-se de uma
narrativa tematica orientadora da escolha dos elementos de composi¢do. Conforme
mostramos na se¢do anterior, este primeiro aspecto estd contido na representagdo, um
dos elementos constitutivos do jogo para Prensky (2012). Segundo o autor, ela ganha cada
vez mais importancia por desencadear elementos da fantasia. A fantasia desperta a
imaginagdo e a curiosidade, colaborando para a motivacdo em jogar. Uma narrativa
tematica orientara a escolha das imagens e dos recursos semioticos, a exemplo das cores
utilizadas. Conforme j& mencionamos, ha uma narrativa temdtica desencadeada por
personagens da ficcdo de Monteiro Lobato no LabGram, ambiente virtual
contextualizador dos diferentes materiais didaticos elaborados.

O aspecto dinamico do desafio esta relacionado ao nivel de dificuldade que os
jogos possibilitam ao jogador. Os jogos precisam apresentar niveis graduais de
dificuldade de modo a garantir uma evolugdo. Ao sintetizar as caracteristicas dos jogos
que podem ser incorporadas ao ensino, por despertarem o interesse dos jogadores, Leffa
e Pinto (2014) mencionam os principios do fluxo e da superagdo, caracterizados por
etapas que sao gradativamente vencidas e transformadas em conquistas, o que leva o

aluno a superar os proprios limites.
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O desafio também ¢ um dos elementos constitutivos do jogo para Prensky (2012).
Trata-se de um ponto de grande importancia que deve estar em sincronia com as
habilidades do jogador. Portanto, o desafio de um jogo ndo pode ser uma barreira quase
intransponivel que fuja as competéncias do jogador e assim o deixe frustrado, e nem uma
tarefa dada que provoque a desmotivacao por ndo ser desafiadora.

O aspecto da autoexplicacdo diz respeito a facilidade de entendimento dos jogos,
contribuindo no processo de percepcao de sua execucao. Prensky (2012) defende que sao
muito raras as vezes em que essa geragao dos jogos pensa em ler um manual para poder
utilizar alguma coisa. Geralmente, eles compreendem a dindmica utilizando o préprio
material. Assim também ocorre nos jogos. Se precisar de muitas instru¢des para ser
compreendido, o jogo pode afastar o interesse dos alunos, diferentemente do que ¢é
facilmente compreendido e que possibilita ao aluno o seu inicio rapido. Essa ¢ a logica
implicita no aspecto focalizado.

O aspecto do movimento & garantido quando had nos jogos elementos que
produzem alguma mobilidade, como dados e roletas, ou o arrastar de alguma palavra ou
imagem, por exemplo. A presenca desses elementos nos jogos elaborados foi muito
apreciada pela equipe, conforme veremos adiante. Eles sdo essencialmente dindmicos e
divertidos e contribuem, em muito, no distanciamento de um jogo em relacdo as
caracteristicas tipicas dos exercicios, bem como avangcam em relacdo as atividades
didaticas no que se refere a dinamicidade.

O aspecto da multimodalidade esta relacionado a utilizagdo de diferentes
linguagens, de modo que haja um equilibrio entre elas. Kress ¢ Van Leeuwen (1996)
explicam que a multimodalidade ¢ marcada pela presenca de distintos modos semioticos
que, unidos, contribuem para a significagdo do texto. Assim, o aspecto dindmico da
multimodalidade se subdivide em quatro: imagem, oralidade, escrita e efeito sonoro.
Juntos, eles contribuem para a significagdao do jogo.

Barbosa, Araujo e Aragao (2016) denominam a comunica¢ao contemporanea de
nossas praticas e relacdes sociais como um evento multimodal que agrega diversos
modos, texto escrito, oral, imagético, e recursos semidticos — cores e tipografias.
Destacam que esse cendrio em que ha certa facilidade na manipulagdo e edi¢ao das

imagens e dos textos escritos, por meio das ferramentas computacionais, tem gerado a
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necessidade de materiais didaticos cada vez mais multimodais em que os modos e 0s
recursos semioticos estejam cada dia mais agrupados.

E necessario que as imagens assumam, ou, ao menos, dividam o protagonismo do
jogo com a linguagem escrita e nao sirvam apenas como elementos decorativos, precisam
desempenhar uma fun¢do mais significativa dentro dos jogos, contribuindo para o
entendimento e execucdo. Ao tratar de materiais didaticos multimodais, Barbosa, Araujo
e Aragdo (2016) defendem que a imagem deve se constituir como produtora de
significados, ndo se configurando apenas como um elemento meramente atrativo no
aspecto visual, mas integrando-se ao texto escrito para constituir-se também como um
modo de produc¢do de sentidos.

O uso da oralidade guarda relagdo com a retextualizagdo de escritos para dudios,
por meio de dublagens ou leituras oralizadas a fim de manter o dinamismo ou atratividade
do material, evitando-se apenas a disponibilizacdo de textos longos nos jogos criados.
Demo (2015, p. 23) aponta ainda que estamos transitando para textos multimodais que,
para além do impresso, “agregam 4udio e video sob infindas formas, procurando, ao final,
fazer de imagem e som ndo apenas ilustragdes, mas argumentos”. Assim, 0 que se espera
¢ que ambas, escrita e oralidade, sejam utilizadas de maneira equilibrada tendo em vista
que os dois modos semidticos sdo importantes € podem se complementar na produgdo de
significados pelo aluno.

Por fim, o aspecto dindmico dos efeitos sonoros tem relagdo com a utilizacdo de
elementos que emitam som, distintos da voz humana, a exemplo de alarmes, ruidos e
toques. Os professores participantes progrediram na elaboracao dos jogos na medida em
que conseguiam implementar os aspectos dinamicos discutidos. Com implementacdo de
tais aspectos, consequentemente, os jogos tendem a se tornar mais atrativos e dindmicos

para os alunos da escola basica, conforme olhar dos professores do ensino basico.
6 Exemplificacao de jogos didaticos
Passemos entdo a analisar o primeiro jogo didatico digital elaborado no ambito do

ConGraEduC, demonstrando como os aspectos dinamicos se apresentam. Os jogos

produzidos no projeto foram organizados em trés niveis: 1. nivel linguistico da palavra;
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2. nivel linguistico da frase; e 3. nivel linguistico do texto. Os jogos aqui analisados

pertencem ao primeiro nivel.

Figura 2: Jogo Canastras da Inclusao
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Fonte: ConGraEduC
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O jogo ilustrado na Figura 2 foi denominado Canastras da Inclusdo, por trazer
imagens de pessoas com necessidades especiais diferenciadas e representantes de
minorias. Essas ultimas sdao compreendidas como grupos invisibilizados, postos as
margens da sociedade. O objetivo ¢ levar o jogador a identificar e classificar as formas
verbais representadas nas imagens, focalizando o aspecto sistémico da lingua a partir da
categorizacdo dos verbos do agir e dos verbos do comportar®. Os primeiros correspondem
aos processos materiais descritos na metafung¢do experiencial proposta na LSF,
significam acdes fisicas, criativas, transformativas e intencionais, € os segundos
correspondem aos processos comportamentais, que significam agdes naturais ou
espontaneas atreladas aos processos fisioldgicos humanos. O jogo ¢ considerado de nivel
1 pelo desafio de explorar o trabalho linguistico com as palavras. As mensagens de erro
ou de acerto ao final de cada tentativa contribuem para manter o desafio proposto. Tais
mensagens sdo acompanhadas por efeitos sonoros.

Como podemos observar, a sala de aula ¢ utilizada como cenario em uma tentativa
de mostrar esse ambiente como algo mais agradavel e ludico ao aluno. A multimodalidade
¢ marcada pelas imagens, organizadas na estante, que representam os verbos a serem
agrupados nas canastras, assim como o texto escrito que identifica essas canastras. A
propria disposicao da escrita com diferentes cores corrobora a composi¢ao do visual do
material didatico. O jogador precisa passar o cursor sobre as imagens dos blocos dispostos
na estante, as quais sdo ampliadas e as formas verbais nomeadas. Os blocos devem ser
arrastados para as canastras correspondentes postas sobre a mesa. O arrastar dessas
imagens marca o aspecto dinamico do movimento.

Numa versdo preliminar do jogo focalizado, as imagens estariam dispostas em
bolinhas e teriam que ser arrastadas para baldes representando os dois tipos verbais. Na
sétima reunido de trabalho, foram feitas sugestdes pela equipe para aprimorar o jogo

conforme revelado na transcri¢do do Exemplo 3.

® Algumas categorias gramaticais foram reformuladas pelo ConGraEduC no intuito de (a) adequar as
nomenclaturas da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) ao contexto escolar brasileiro, que trabalha com
as nomenclaturas da gramatica tradicional (GT), e de (b) facilitar a compreensao pelo aluno, tendo em vista
que, de alguma forma, as nomenclaturas da GT podem soar mais familiares aos alunos, ainda que,
frequentemente, ndo saibam distingui-las. A equipe de pesquisa formulou nomenclaturas assimilando
metalinguagens conhecidas da tradigdo gramatical, considerando ainda motivagdes semanticas conforme
realizado na GSF.
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Exemplo 3 — Excerto da 7° reunido de pesquisa
Turno | Autor Interacao

agora minha questdo é... entdo veja... eu vou fazer aquela pergunta de sempre... € 0

477 C . .
balde mesmo? porque tudo tem que ter sentido... € o balde?
¢... eu coloquei... eu tava pensando... eu usei esse balde aqui... mas ai depois eu até
pensei em usar... em vez de usar esse quadradinho... usar outra coisa também...

478 ™ . . ) . . . ) .
tipo... eh... umas bolinhas... assim... pra fazer mais sentido... ai depois eu falei...
ndo... vou mostrar a ideia aqui e qualquer coisa a gente troca...

479 PD2 | podia ser uma gramatica ndo professor?

480 ™ ¢ s0 uma ideia...

481 C uma gramatica?

482 PD2 ¢... ndo seria legal se fosse uma gramatica?

¢é porque ai a gente tem que pensar... porque ao mesmo tempo o balde ¢é ludico né....
483 C o balde ¢ ludico... entdo tipo assim... ndo tem brincadeira em festa de aniversario
que o menino tem que botar as bolinhas no balde e corre.... e volta ndo sei o que...

eu pensei nessas bolinhas... ai aqui vai ter som né... o som dessas bolinhas caindo

484 ™ aqui dentro do balde... som nas imagens...
ah... td entendendo... entdo assim... seria esses desenhos numa bolinha né... e a
485 C . . .
bolinha que joga ali dentro...
486 ™ 1SS0.. iSS0...
¢h:: eu acho que pode ser balde mesmo... porque assim vira ladico né... acho que
487 C L .
fica ladico... né.... [...]
492 PD2 pode ser o bati da Emilia ou alguma coisa...
493 C ¢h:: alguma coisa assim... ¢ pode ser... o batt da Emilia e o outro o bati de um outro
personagem... né...
494 PD1 otimo... é... fica bom...
495 PD2 é... legal mesmo... [...]
519 C entdo pode ser... troca o balde por batl...

O didlogo entre os professores da equipe sugere aprimoramentos que poderdo dar
mais contextualizagdo aos elementos do jogo apresentado, como a substitui¢dao dos baldes
pelos baus da Emilia, utilizados pela personagem para guardar brinquedos e outros
materiais acumulados, do turno 492 ao 519. A tentativa ¢ no sentido de aproximar os
elementos com a narrativa do jogo, pois os baus estariam mais relacionados ao universo
das obras de Monteiro Lobato, tematica utilizada na narrativa.

Percebemos ainda a ocorréncia de sugestdes que apontam para o que chamamos

de aspecto dindmico do efeito sonoro, no didlogo direto entre Técnico Mestrando (7M) e
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C, dos turnos 484 a 486 (aqui vai ter som né... o som dessas bolinhas caindo aqui dentro
do balde...).
No Exemplo 4, a sugestao de C nos remete a identificagdo de mais um aspecto

dinamico dos jogos, que € a autoexplicagdo.

Exemplo 4: Excerto da 7° reunido de pesquisa

Turno Autor Interacao
551 C agora veja eu acho que o enunciado tem que ser o mais curto possivel...
simplesmente assim... arraste as bolinhas para o balde... pronto... mais nada...
552 ™ humrum... ta...

553 PD2 ((risos))

554 C eh::: mas é porque o menino ndo vai ter paciéncia... ((para ler))[...]

arraste as bolinhas para o bat correto... pronto... 0 resto menino néo I pra jogar...

562 C . ~ . .
ele joga... entendeu... entdo uma coisa bem simples...

Conforme Exemplo 4, podemos -caracterizar como aspecto dindmico da
autoexplica¢do a facilidade de entendimento de um jogo, sem que para iSso seja
necessario um grande enunciado explicando sua execucdo. Assim, no entendimento da
equipe, 0 jogo precisa ser autoexplicativo, de modo que o aluno ndo invista muito tempo
tentando entender a sua dinamica. Esse ¢ um aspecto fundamental de um jogo que o
diferencia estruturalmente de um exercicio didatico.

Retomando a Figura 2, destacamos que tanto o jovem com Sindrome de Down ao
lado de uma Emilia negra, quanto as imagens agrupadas na estante se relacionam ao
trabalho de inclusdo do jogo, pois intentam contribuir para o embate de discursos
preconceituosos, problematizando a questdo em sala de aula e, assim, quem sabe,
colaborar para uma convivéncia social mais harmoniosa. Prensky (2012) afirma que ser
politicamente correto no desenvolvimento de jogos ¢ uma sensibilidade crescente e
necessaria no mundo e, por isso, 0s personagens, as situagdes e as linguagens do jogo
devem refletir isso. As imagens do jogo representam pessoas, muitas vezes discriminadas
por alguma deficiéncia fisica ou mental, pela idade, pela orientacao sexual, pela cor da
pele ou pela classe social. Essas pessoas, como todas as outras, merecem ser tratadas com
respeito e dignidade. S3o vitimas de discriminagdes e preconceitos histdricos que,

geralmente, se perpetuam naturalmente na e pela linguagem. Assim, o trabalho de
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conscientizacdo gramatical também deve atravessar essas questdes politicas de modo a
evidencia-las.

O jogo também demonstra ser autoexplicativo, pois ao primeiro contato do
jogador ja € possivel entender que as imagens dispostas na estante precisam ser colocadas
nas canastras abertas sobre a mesa. Ainda h4d uma breve instru¢do que pode ser acionada
no segundo botdo na parte inferior ¢ no lado esquerdo. Essa mesma instru¢do ¢
apresentada em audio acionavel no primeiro botao na parte inferior e no lado esquerdo, o
qual também ativa e desativa os demais efeitos sonoros, incluindo ai a musica
instrumental utilizada. A cada imagem arrastada para a canastra, ¢ emitido um efeito
sonoro que aponta que o jogador concluiu a jogada. Ao final do jogo ¢ emitida a
pontuagdo alcancada pelo jogador.

Na Figura 3, ilustramos o jogo 4 Imagens & I Verbo. O objetivo ¢ levar o aluno a
descobrir um verbo representado pelo conjunto das quatro imagens. O jogador precisa
refletir sobre a agdo em comum nas quatro imagens disponibilizadas para entdo descobrir
o verbo oculto. Quanto menos pistas forem utilizadas pelo jogador, mais pontos sdo
computados. Este jogo foi organizado em quatro blocos a serem escolhidos pelos
jogadores. Na primeira figura, as duas imagens de pessoas meditando e a classifica¢ao do
tipo de acdo focalizada, verbo do pensar, na parte inferir do lado esquerdo, possibilitaram

o registro da palavra a ser descoberta.
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Figura 3: Jogo 4 Imagens & 1 Verbo
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O jogo demonstra ser autoexplicativo por ser de facil compreensdo, pois a ideia é
que o jogador consiga avangar sem a necessidade de muitas instrugdes. No caso de o
jogador ndo compreender a execug¢dao do jogo, € possivel ouvir uma instru¢ao rapida
clicando no icone de 4dudio na parte inferior, além de ler uma breve instrugdo intitulada

Como Jogar, disponibilizada na parte superior do jogo. Essa mesma instru¢ao ¢

o~

disponibilizada ampliada na capa da versdo analdgica do jogo. A multimodalidade
marcada pelas quatro imagens reveladoras do verbo e também pelos textos escritos
contidos no jogo. As imagens exercem uma funcionalidade significativa, pois contribuem
para que o jogador descubra o verbo. Além das imagens, a tipologia verbal escrita (verbo
do agir, verbo do comportar, verbo do dizer ou verbo do pensar) também colabora para
que o jogador consiga avangar. Ao compor o visual do material didatico, texto escrito e
imagem atuam em sintonia e dividem o protagonismo no jogo. Os quadrados na parte
inferior evidenciam algumas letras contidas na palavra a ser formada e servem como uma
pista. Na parte superior ha um quadro com a pontuagdo alcancada pelo jogador que
também estd relacionado ao aspecto dindmico do desafio: acertos adicionam pontos e
erros subtraem. Esse desafio ¢ complementado com o desempenho do jogador registrado
ao final de cada bloco, quando sdo registrados a pontua¢do numérica obtida, a pontuacao
maxima alcangavel, o quantitativo de perguntas/verbos identificados corretamente, o total
de perguntas/verbos disponibilizados no bloco ¢ o resultado alcangado em percentagem.

Assim como descrito no primeiro jogo analisado neste artigo, o 4 Imagens & 1
Verbo também possui diferentes efeitos sonoros para os diferentes movimentos realizados
pelos jogadores. As mensagens de acerto ou de erro para cada verbo digitado sdo
acompanhadas por efeitos sonoros caracteristicos dos resultados obtidos, palmas ou
lamentos.

Diante do exposto, disponibilizamos o Prodijo, um protocolo de dinamizagdo que
poderé contribuir especialmente com professores da escola basica que também queiram
ressignificar as proprias aulas com o uso de jogos. Assim, elaboramos um quadro com
nove perguntas relacionadas aos aspectos dinamicos descritos neste artigo. Eles poderdo
auxiliar os professores no desenvolvimento de jogos ou na avaliacdo de materiais
didaticos. As pesquisas em LA também se propdem a apresentar encaminhamentos para
problemas relacionados aos usos da linguagem em diversos contextos sociais, inclusive

na sala de aula.
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Quadro 1 — Protocolo de Dinamizag¢do de Jogos (PRODIJO)

ASPECTOS DINAMICOS PERGUNTAS
NARRATIVA O jogo d}dat1co possui uma narrat{vzi tematica que ajuda a
contextualizar os elementos de composigdo?
DESAFIO O jogo dldatl(fo gtende a um d(?termmado nivel de dificuldade
adequado ao publico a que se destina?
AUTOEXPLICACAO O J.OgO.dldatISO ¢ facil de ser compreendido e ndo necessita de
muitas instrugdes para ser utilizado?
MOVIMENTO o jogo didatico possui elementos que apresentam alguma
mobilidade?
MULTIMODALIDADE O. jogo didatico possui equilibrio entre as diferentes linguagens
utilizadas?
ESCRITA O jogo didatico apresenta pequenos textos escritos?
ORALIDADE O jogo didatico possui textos em audio?
IMAGEM O jogo didatico possui imagens que contribuem para o seu uso?
EFEITO SONORO O jogo didatico apresenta elementos que emitem sons, distintos da
voz humana?

Fonte: Ribeiro (2021, p. 121)

Embora os jogos aqui analisados sejam voltados para a conscientiza¢ao
gramatical, entendemos que muitos aspectos elencados podem ser utilizados para a
dinamizacdo de jogos com objetivos diferentes, inclusive em outras componentes
curriculares, diferentes das aulas de Lingua Portuguesa. Apesar de terem sido
identificados na produgdo de jogos digitais, acreditamos que alguns aspectos dindmicos

também possam ser implementados em jogos analogicos.

7 Consideracoes finais

Neste artigo, compartilhamos os aspectos responsaveis pela dinamicidade dos jogos
didaticos digitais produzidos a partir do didlogo entre profissionais representantes da
escola basica e da universidade. Os principais aspectos dindmicos sdo a narrativa, o
desafio, a autoexplicagcdo, o movimento e a multimodalidade. Tais aspectos se
complementam e a dinamizacdo de um jogo requer o agrupamento de mais de um desses
elementos, de modo que quanto mais aspectos forem reunidos, consequentemente, mais
dindmico o jogo podera ser para os alunos. Essas foram as estratégias encontradas pela
equipe de pesquisa no trabalho de retextualizagdo e recontextualizacdo do conhecimento

gramatical funcional para as aulas de Portugués como lingua materna. Os professores
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tentaram encontrar um ponto de equilibrio entre os elementos constitutivos dos jogos e o
trabalho idealizado de conscientizacdo gramatical.

O trabalho gramatical proposto no projeto visa nao s6 dar mais ludicidade ao
ensino, mas contribuir para a conscientizacdo dos alunos de que a lingua ¢ composta por
sistemas a partir dos quais fazemos escolhas motivadas por sentidos a serem produzidos
nos contextos interativos. Essa conscientizacao resulta do desenvolvimento do letramento
linguistico dos alunos, podendo contribuir para o desempenho produtivo discente na
producao de textos orais e escritos, nos mais variados e distintos contextos de uso.

Em conjunto com os demais materiais produzidos no projeto e com as reflexdes
propostas pela mediagdo dos professores durante a intervencao pedagogica a ser realizada
na segunda etapa da pesquisa, os jogos poderdo dar uma contribuicdo importante,
principalmente, na sistematizacdo das categorias gramaticais trabalhadas, de uma maneira
mais prazerosa. Nao temos duvida de que, dindmicos e esperangosos como sio, 0s
professores continuardo a desenvolver novas estratégias pedagbgicas e servirdo de
inspiracao para outros profissionais da educagao.

Finalmente, destacamos que os professores continuam fundamentais para a
Educagdo. O que ja ndo ¢ tdo fundamental sdo as metodologias tradicionais de ensino,
pois os tempos ¢ os alunos mudaram e a tecnologia digital bate a porta da sala de aula. Se

os professores ndo abrirem as portas, a reocupacao da sala de aula sera inevitavel.
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Critical literacy and social agency:
an analysis on learners’ transforming practices
in a language extension course

Letramento critico e agéncia social:
uma andlise de prdticas transformadoras de aprendizes
em um curso de extensdo para o ensino de linguas

Rogério Tilio
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil
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Abstract: Upon the understanding of Applied Linguistics as an indisciplinary
field of inquiry that aims to create intelligibility regarding language-centered
social problems (MOITA LOPES, 2006), this article introduces a pedagogical
instrument, a Critical Multiliteracies Thematic Project, as a means to develop
learners’ critical social agency. The nature of this educational project derives
from the pedagogy of critical sociointeractional literacy (TILIO, 2021, 2020,
2019, 2015), whose understanding of language teaching permeates notions of
citizenship that defy hegemonic discourses by prompting the analysis of
themes and language, and the adoption of a constant critical stance. As the
pedagogical project in focus situates its practices through alternative
Brazilian female voices, students of an extension English course are led to
respond to the multiple discourses on gender-imbricated matters that dwells
their social horizons (VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Hence, by investigating
the dialogue established between the project and a student, this article intends
to contribute to the production of knowledge on social life. In order to do so,
we selected a task that integrates the project and a multimodal digital text
produced by a student in response to the project. We close off the article by
framing the relevance of ethically committed language education in
promoting learners’ transforming practices.

Keywords: Critical Literacy; Transforming Practice; Multiliteracies; English
Language Education; University Extension

Resumo: A partir do entendimento da Linguistica Aplicada como um campo
de investigacao indisciplinar que busca criar inteligibilidade sobre problemas
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sociais centrados na lingua(gem) (MOITA LOPES, 2006), este artigo
apresenta um instrumento pedagogico, um Projeto Tematico de
Multiletramentos Criticos, como um meio de desenvolver agéncia social
critica de aprendizes. A natureza desse projeto educacional advém da
pedagogia do letramento sociointeracional critico (TILIO, 2021, 2020, 2019,
2015), cujo entendimento de ensino de lingua permeia nogdes de cidadania
que desafiam discursos hegemodnicos ao incitar a andlise de temas e
linguas/linguagens, ¢ a ado¢ao de um constante posicionamento critico.
Como o projeto pedagdgico em foco situa suas praticas através de vozes
femininas brasileiras alternativas, estudantes de um curso de extensdo de
lingua inglesa sdo levados a responder a multiplos discursos sobre questdes
imbricadas em género que habitam seus horizontes sociais (VOLOCHINOV,
2017 [1929]). Portanto, ao investigar o didlogo estabelecido entre o projeto e
uma/um estudante, este artigo tenciona contribuir a producao de
conhecimento sobre a vida social. Para fazer isso, nds selecionamos uma
tarefa que compde o projeto e um texto digital multimodal produzido pela/o
estudante em resposta ao projeto. Concluimos o artigo enquadrando a
relevancia da educagdo eticamente comprometida com a promocao de
praticas transformadoras das/dos estudantes.

Palavras-chave: Letramento Critico; Pratica  Transformadora;
Multiletramentos; Educagao de Lingua Inglesa; Extensdo Universitaria

1 Introduction

We are currently living in pandemic times and, although they will eventually pass, the
pandemonium is likely to remain. According to Sousa Santos (2021), the pandemonium,
a combination of pre-dated social epidemics, such as inequalities of all kinds and
violations of human rights, has been heightened by the crises derived from the
coronavirus pandemic. Therefore, even after the pandemic is substantially controlled, the
pandemonium will keep posing us with critical issues of similar urgency.

To fight pandemonium, research and education are the most powerful instruments
we have. In the field of Applied Linguistics, we understand that research in this area seeks
to produce knowledge about contemporary social life that enables action upon it, towards
its transformation. In its indisciplinary aspect, it seeks to surpass disciplinary limits,
advancing towards new theoretical, methodological and epistemological challenges in
search of transforming praxes, through the study of the central role language plays in the

construction of social life.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 90-120, jun.-out., 2021 | 91



Critical literacy and social agency: an analysis on learners’ transforming practices...

One of these transforming praxes — as it should inevitably be — is the pedagogical
praxis. In this sense, the aim of this article is to discuss how language teaching can
contribute to social transformation, collapsing the limits and limitations of traditional
consolidated methodologies, concerned with and committed to a supposed
communicativism. Using language is much more than being able to communicate in a
socially accepted way; using language is a political exercise of being, existing, resisting
and acting, building knowledge to fight the pandemonium. There is no knowledge without
language; there is no life without language. It is time, therefore, to leave the comfort zone
and to stop serving colonialist interests and to (re)think language teaching and its
objectives.

After a brief presentation of the indisciplinary perspective of Applied Linguistics
adopted here, an alternative pedagogy for language teaching is presented: critical
sociointeractional literacy, which has among its main premises the social character of
language and the focus on the agent role of critical citizens in social transformation
through language. The article ultimately presents a Critical Multiliteracies Thematic
Project about alternative female narratives from the global South. We analyze a task that
integrates the project in dialogue with a multimodal digital text produced by a student, in
order to investigate how the project may contribute to students’ agency in transforming

practices, in view of a critical production of knowledge on contemporary social life.

2 Literature review

2.1 Indisciplinary Applied Linguistics

Applied Linguistics is an interdisciplinary and transdisciplinary field of
research and practice dealing with practical problems of language and
communication that can be identified, analysed or solved by applying available
theories, methods and results of Linguistics or by developing new theoretical
and methodological frameworks in Linguistics to work on these problems.
Applied Linguistics differs from Linguistics in general mainly with respect to
its explicit orientation towards practical, everyday problems related to
language and communication. The problems Applied Linguistics deals with

range from aspects of the linguistic and communicative competence of the
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individual such as first or second language acquisition, literacy, language
disorders, etc. to language and communication related problems in and
between societies such as e.g. language variation and linguistic discrimination,
multilingualism, language conflict, language policy and language planning.

(Available at https://aila.info/. Accessed on June 8, 2021.)

This is how the International Association of Applied Linguistics (AILA) defines
the field of Applied Linguistics on its web-page. This definition is definitely
representative of the area, since it is conveyed by the one that is recognized by most local
associations worldwide as the most important association in the area. However, such
definition does not contemplate the view many applied linguists, including some
Brazilians!, have of the area, as it is still very focused on problem solving, the application
of theories, and linguistics as a parent area.

This was also a consensual definition in Brazil in the 1990s: an interdisciplinary
area (which appropriates knowledge from other areas) and a transdisciplinary one (which
transforms knowledge from other areas into Applied Linguistics knowledge), that seeks
“the solution of language-related problems” (CELANI, 1992). A definition that became
classic in Brazil was that of Moita Lopes (1996, p. 22-23):

an area of applied, mediating, interdisciplinary research, focused on solving
language use problems, which has a focus on processual language, which
collaborates with the advancement of theoretical knowledge, and uses research

methods of a positivist and interpretive nature.

Ten years later, Moita Lopes himself revised his initial definition, switching to the
understanding of Applied Linguistics as an area of knowledge that seeks to “create
intelligibility about social problems in which language has a central role” (MOITA
LOPES, 2006, p. 14, our translation). This definition has been adopted by several
Brazilian applied linguists and aligns with Applied Linguistics that is known
internationally as critical (PENNYCOOK, 2021, 2004, 2001) or transgressive
(PENNYCOOK, 2006). In this perspective, which Moita Lopes (2006) characterizes as

indisciplinary, Applied Linguistics begins to contribute to social transformation with a

"1t is noteworthy that, despite this theoretical disagreement among some of the associates, ALAB
(Association of Applied Linguistics of Brazil) is also affiliated with AILA.
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view to alleviating suffering and pain (PENNYCOOK, 2004; MOITA LOPES, 2009). As
Pennycook puts it (2004, p. 798), Applied Linguistics “is not about developing a set of
skills that will make the doing of applied linguistics more rigorous, more objective, but
about making applied linguistics more politically accountable”.

Making applied linguistics more politically accountable requires the adoption of
a critical stance. It is necessary to engage with differences, to recognize political
commitments and to consider and to problematize the power relations involved, which
cannot be naturalized. Adhering to the paradigm of a transgressive and indisciplinary
Applied Linguistics implies the constant and incessant questioning of traditional Applied
Linguistics categories — language, communication, difference, context, text, culture,
meaning, literacy etc. — and critical social theory categories — ideology, power, race,
gender, sexuality, class, knowledge, politics, ethics etc. (PENNYCOOK, 2004).

Recognizing its own limits and limitations, as well as the concept of “critical” as
a problematizing practice (PENNYCOOK, 2004), critical / transgressive / indisciplinary
Applied Linguistics does not intend to prescribe new truths to replace old truths. Its
intention is to build understandings about social problems involving the use of language
through the ethical problematization of differences and questioning of knowledge, since
it is subjectively constructed and ideologically intertwined. This is how Applied
Linguistics aims to contribute with research committed with social welfare and the
development of critical citizens, capable of promoting social transformation through
knowledge use. Besides this comprehensive and epistemological feature, Brazilian
Applied Linguistics follows the international trend and concentrates most of its research

in issues related to language teaching.

2.2 Doing research on language teaching: the pedagogy of critical

sociointeractional literacy as social action and transformation

In the field of Indisciplinary Applied Linguistics, doing research on language teaching
means understanding language teaching as a way of social action and knowledge
production about contemporary social life. It requires moving forward from mainstream

theoretical and methodological disciplinary limits — imposed mainly by the global North
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— towards an epistemology able to understand the role of language in social
transformation.

In the field of language teaching and learning, the pedagogy of critical
sociointeractional literacy (TILIO, 2015) may be considered an epistemological
innovation in Applied Linguistics aiming at social transformation?. Instead of the
mainstream methods and approaches, it supports language teaching through a pedagogy
of literacies. Literacies are understood here as dynamic, interdependent and
contextualized (socially, historically and culturally) modes of meaning (written, spoken,
visual, spatial, kinesthetic etc.) to use language, to think about it and to (inter)act through
it (TILIO, 2020). Kern (2012) highlights seven principles which permeate the idea of
literacy: interpretation, alterity, conventions, cultural knowledge, inference, reflection
and reflexivity, and knowledge of how language is used in different contexts and through
different ways to create meanings.

In contrast with mainstream methodologies, which advocate language learning as
a result of skills practice, the pedagogy of critical sociointeractional literacy believes
literacy practices may take students beyond learning the language system and its
functional use, making them aware of/about narratives that permeate the context(s) in
which the language is put into use and that make language understandable. Instead of
assigning simplistic and deterministic meanings, literacy practices lead apprentices to
deal with uncertainties and ambiguities, to learn new and alternative ways of thinking and
expressing themselves, not only to solve problems, but also to problematize; to
understand how texts shape culture and how culture shapes texts (KERN, 2012).

In this perspective, learning is sociointeractional because it is not understood as
knowledge transmission, but as knowledge construction; learning takes place in the
negotiation of meanings in social interactions and teaching is the creation of opportunities

for that.

The object of teaching and, therefore, learning is the linguistic and discursive

knowledge with which the subject operates by participating in social practices

2 The pedagogy of critical sociointeractional literacy has informed two coursebook series for English
language teaching: Voices (TILIO, 2015) and Voices Plus (TILIO, 2018), having the latter been approved
for the Brazil’s National Textbook Program 2018 (for more information about the National Textbook
Program, see http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391 :pnld and
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro).
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mediated by language. Organizing learning situations, in this perspective,
supposes: planning interaction situations in which this knowledge is
constructed and/or themed; organizing activities that seek to recreate in the
classroom enunciative situations of spaces other than the school, considering
their specificity and the inevitable pedagogical transposition that the content
will suffer; knowing that the school is a space of social interaction where social
language practices take place and are detailed, assuming very specific
characteristics due to its purpose: teaching. (BRASIL, 1998, p. 22, our

translation)

Critical sociointeractional literacy (CSL henceforth) then privileges learning
through the analysis of themes and language, and through the adoption of a constant
critical stance. Not only does it corroborate with the idea of an informed approach
(BROWN, 2015), which sustains the understanding that teachers shall take conscious and
informed decisions, but it goes beyond it, proposing a conscious-raising pedagogy which
tries to engage students in the globalized world as active and agentive citizens. It is this
critical awareness-raising role that distinguishes the pedagogy of critical
sociointeractional literacy from mainstream traditional methods and approaches.

The pedagogical operationalization of the theoretical assumptions aforementioned
is based on an interpretation of the Pedagogy of Multiliteracies (THE NEW LONDON
GROUP, 1996), starting from a situated practice and aiming to reach a transforming
practice (TILIO, 2021).

The situated practice is the creation of conditions to immerse learners in relevant
social practices so that learning may take place. Such practices can be familiar, resuming
previous experiences and knowledge (experience the known), or relevant simulations
which may potentially contribute to a better understanding of the knowledge in question
(experiencing the new) — cf. Kalantzis; Cope, 2012. It is in the situated practice that the
thematic content to be taught is framed, with emphasis on transversal and problematizing
themes, given their social and educational function. Language teaching can be a
privileged space to discuss socially relevant themes and raise awareness among learners
of how they are approached in different social spaces, since teaching (about) language
only makes sense when it is done through its own use.

The transforming practice is the ideal arrival point for learning. According to The

New London Group (1996), the learning result is the condition to develop new knowledge
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and meanings from social practices and situated contexts, which are transformed by
apprentices as a result of learning. The transforming practice emphasizes learners’ agency
because not only do they have their practices transformed but they are also expected to
have an active participation in the construction of knowledge and in continuous social
(re)transformation. In other words, transforming practice aims to make apprentices
socioculturally autonomous, to the extent that they are able to manage social interactions
and their active and responsible participation in different sociocultural and sociopolitical
scenarios and situations (OXFORD, 2015).

Finally, it is important to highlight that this so-called arrival point is not a final
destination, but a sort of goal (among several others) to be achieved. And this point of
arrival (transforming practice) could become a starting point (situated practice) for new
learning paths.

In order to transform the situated practice into transforming practice, there is the
instruction, seen as the promotion of a conscious, systematic and analytical understanding
of content through the description and interpretation of different modes of meaning. Not
only are the analysis and exploration of language itself prioritized (through genres and
discourse practices), but also (and mainly) themes and social practices of which the
language in focus is constitutive.

The whole pedagogical process is permeated by a critical stance — critical here
understood as the propension to problematize practices and deconstruct essentialized and
naturalized discourses. This critical stance should be part of the whole pedagogical
process, characterizing the learner’s posture throughout their learning process. It is this
critical stance that may lead students to the understanding, awareness and domain,
ethically and responsibly, of their practices — given the historical, social, cultural, political
and ideological relations that permeate them. Besides values focused on particular
systems of knowledge and social practices (THE NEW LONDON GROUP, 1996), it is
also expected that learners assume conscious control over their own language learning

process and their situated social uses of the language.
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3 Methodology

3.1 University Extension in Brazil: legal parameters and the context of CLAC-
UFRJ

Our research is carried out in the context of an extension initiative managed by Faculdade
de Letras (Faculty of Languages and Literature - FL), Universidade Federal do Rio de
Janeiro (Federal University of Rio de Janeiro - UFRJ). In Brazil, extension activities held
in Higher Education institutions are regulated by governmental documents. Two of these
documents are Normative Resolution 07° from Conselho Nacional de Educagio (National
Council of Education - CNE) and Camara de Educacao Superior (Higher Education Board
- CES) of December 18, 2018; and Normative Resolution 01* from UFRJ’s Pro-Reitoria
de Extensdo (Extension Planning Office - PR5-UFRJ) of April 14, 2016. Both
Resolutions describe extension activities as those that integrate theoretical and practical
knowledge and foster a horizontal dialogue between institutions and the community.
Within University Extension, our study sheds light on the English course from
Cursos de Linguas Abertos a Comunidade (CLAC), an extension initiative based at FL-
UFRI that offers society language education courses at affordable fees. According to
CLAC’s catalog’, their courses also aim at providing FL’s undergraduate students with
an opportunity to engage in pre-service teaching practices in a reflexive, conscious and
qualitative manner, under the supervision of faculty professors. Diagram 1 summarizes
how each Normative Resolution contributes to our understanding of CLAC’s extension

nature:

3 Available at: https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/55877808.

4 Available at: https://xn--extenso-2wa.uftj.br/images/Resolucao_1-2016.pdf.

5 CLAC’s current catalog (2019-2020) is available at: https:/drive.google.com/file/d/1q0-
z3Nf5d9CmI9%kpZd1mglIDglSnFs8N/view?usp=sharing.
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Diagram 1 - Relation of CLAC and its legal counterparts for extension activities

Normative Resolution Normative Resolution

CNEICES 0712018 PR5-UFRJ 01/2016
Integration of both CLAC
C'Lﬁ?crﬁéogn% reosearch o + Combination of theoretical and a
il T A pre-service initiative targeted at practical nature in order to
P : undergraduate students at Faculdade democratize and exchange
= Commitment to de Letras (UFRJ) managed by knowledge
interdisciplinary, political, Diretoria Adjunta de Extenséo for o i e G TR D "
educational, cultural, more than 15 years. _* fifralion o0jacive. fﬂ pmm(.lf.e
scientific and introductory notions of a speci IC.
technological processes; Courses offered by CLAC attempt to knowledge area;
. S reflect the different majors existing in * Uptade objective: to broaden
Egﬁ:?of,?,‘:';lﬁ?;:lcﬁgss FL: currently, there are about 26 knowledge, skills or techniques,
between institutions and different courses, varying from those reviewing and/or presenting new
the community; aimed at general purposes to contributions;

those for specific purposes. - Qualification objective: to

promote the enhancement of
techniques needed for
professional development.

» Horizontal dialogue in
order to approach
complex contemporary
societal issues.

Source: own authorship.

The English courses offered by CLAC are coordinated by Rogério Tilio, a
faculty member, and taught by tutors, who must undergo a three-stage selection process.
Tutors must attend weekly meetings with pedagogical supervisors, design complementary
pedagogical materials, plan and teach classes. They are also highly incentivized to
participate in research production. Among the tutors, 10 also act as head-tutors, assisting
Tilio in the pedagogical coordination of levels, which includes, among other duties, the
design of assessment strategies. The two co-authors of this article, Thais Sampaio and

Gabriel Martins, are former head-tutors and now act as pedagogical supervisors at CLAC.

3.2 CMTPs: context, concept and @HerVoiceMatters.BR

The present study is held in the first level of the 8-level course for general purposes. The
coursebook adopted, Voices 1 (TILIO, 2015), addresses themes around the use of the
English language in the globalized world, the construction of identities, the variety of
family structures in contemporary societies, and the cultural dimension of routines.
Moreover, the course aims to explore linguistic topics that are necessary for the analysis
and production of texts within the speech genres targeted throughout.

Since 2019, Sampaio and Martins have been committed to rethinking the
traditional evaluation format adopted by CLAC English, in order to soften the impact first
exams had on beginner-level students. They designed the first thematic project, whose
main goal then was to create a less intimidating, more meaningful and processual

evaluation format for initial students. Ever since, what we now call Critical Multiliteracies
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Thematic Project (henceforth CMTP) became a more coherent means of assessment, and
has prompted many investigations in the way®. Drawing from our observation that the
former evaluation tools were not coherent with the pedagogy we work with, we
envisioned the concept of CMTP as an attempt to foster a perspective grounded on the
dialogical and historical nature of utterances’. Hence, CMTPs (SAMPAIOQ, 2021) are an
evaluation system consisting of a series of tasks, processually arranged in order to scaffold
one another, with the purpose of exploring a range of literacies within transversal themes
(TILIO, 2019), resulting in a final multimodal production that outreaches the classroom
boundaries. Thus, it stimulates students to engage in the discussion of a relevant theme
and to intervene in the world through language with a reflexive and autonomous attitude.
Diagram 2 summarizes how the inconsistencies of previous evaluation tools prompted

this new assessment model.

Diagram 2 - Comparison of former and current assessment models at CLAC English

FORMER ASSESSMENT TOOLS CMTPs: A PROJECT-BASED ASSESMENT MODEL
AT CLAC ENGLISH

Attempt to foster the multisemiotic and
multicultural stances of the concept of
multiliteracies.

' t Y }

Failure to embrace the concept of multiliteracies:
former assessment tools fragmented literacies.

Failure to foster critical transforming practice: Proposal of critical transforming practices by
former assessment tools limited students’ engaging students in a problematizing attitude
utterances to artificial pedagogical contexts. that calls for conscious interventions in the world.
y } y t
Failure to produce meaningful effects on students' Promotion of students' sociocultural autonomy:
learning: former assessment tools resembled authentic, intentional and reflexive production of
content-centered approaches promoting the utterances not to be restricted to the classroom
reproduction of crystalized content. environment.

Source: own authorship.

¢ After implementing the first project, much of its conception was strengthened through the incorporation
of critics and theoretical ground thickening; all of which became subject of different analyses (SAMPAIO;
MARTINS, 2019, 2020; MARTINS; SAMPAIO, 2020; SAMPAIO, 2021).

7" The use of term utterance here is grounded on the Bakhtinian understanding of the concept, as to refer to
alive forms of language; i.e. those used in social practices, in intimate connection with social life
(VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 117), which are conceived in concrete interactions, socio-historically
situated, and are unique and irreproducible (BAKHTIN, 2016 [1952/53]).
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Designing a CMTP encompasses the selection of a thematic axis, speech genres
(BAKHTIN, 2016 [1952/53]) and texts within these genres. The establishment of a
thematic axis should consider its relevance to the development of students’ critical
engagement and sociocultural autonomy (NICOLAIDES; TILIO, 2011), by encouraging
students to produce anti-hegemonic discourses in environments outside the classroom.
The selection of speech genres should be informed by how they enable certain social
practices; how complex their semiotic resources are; and how they may materialize
thematic discussions in authentic utterances. Ultimately, CMTPs propose an approach
that reckons the central role played by discourse in contemporary life, which calls for a
work with and against texts (JANKS, 2010) targeted at the reflection on meaning-making
processes.

Each CMTP consists of, at least, three tasks®: each with a cohesive internal
structure and a distinct objective, which will eventually contribute to the ultimate action
proposed by the project. Even though the arrangement of each task may vary according
to its goals and its pedagogical context, it follows the same bone-structure as the
coursebook collection adopted at CLAC. Chart 1 summarizes the overall organization of

tasks:

8 Originally, CMPTs consisted of six tasks. Even though this length allowed for a more thorough discussion
and a more detailed work with linguistic-discursive elements, we observed in previous investigations that
such a number of tasks became unfeasible within CLAC’s schedule constraints and was tiresome for both
students and tutors. Therefore, the number of three tasks was later deemed the minimum to prompt students’
engagement with the approached theme, without hindering projects’ cohesiveness. However, in adopting
the CMPT-model elsewhere, its length may be reconsidered by teachers and coordinators, according to
their own institutional schedule.
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Chart 1 - Relation of task sections and their corresponding objectives

SECTION OBJECTIVES

To introduce the subject of the project within different speech genres with the purpose of
Contextualization | inviting students to engage in a reflection on the target theme by integrating existing and
new knowledge.

To prepare students to use the target literacies that will be explored in the upcoming
section, by activating students’ previous knowledge and collectively shaping
necessary strategies and attitudes; usually held by exploring the discursive field of
targeted texts.

Pre Activities

To explore target literacies by dealing with texts (production and/or comprehension),
Target activities | studying linguistic-discursive aspects of them, and building problematizing
opportunities upon them.

To conclude the proposed activities, by adopting a reflexive and responsive attitude
Post Activities | towards the discourses that have arisen throughout; and to build a hook for upcoming
Tasks.

Source: Sampaio (2021, our translation)

In this study, we investigate the CMTP @HerVoiceMatters.BR, designed and
implemented in 2020. The context of remote learning caused by social isolation measures
due to the current coronavirus pandemic has posed us with some critical challenges. First,
the remote learning system demanded new and creative ways of planning classes and
materials, calling for a balance between the hybridism of digital interactions and the
cohesive and processual nature of CMTPs. Furthermore, the online learning system
heightened the need for the development of digital literacies, given the deictic nature of
(new) (multi)literacies (LEU et al., 2017); i.e. literacies as well as their newness are
chronologically and topologically dependable. As a result, the CMTP encompassed
digital speech genres par excellence and encouraged students to exercise digital
citizenship through the production of multimodal texts on social media platforms.

The project proposed a discussion on the construction of identities of women from
Brazil, a country in the global South. The project was grounded on the understanding that
feminist discourse in Brazil has been influenced by a North-oriented agenda, which is
misguided by neoliberal interests (FRASER, 2009), silencing female voices of the South.
The project intended to shed light on alternative feminist principles derived from

experiences of women that have acknowledged the colonial difference’, without erasing

° Lugones (2010) establishes a dialogue with Mignolo’s multifaceted concept of colonial difference, but
refuses to present a single definition of it. Our design of the CMPT @HerVocieMatters.BR is more closely
connected to Mignolo’s understanding of the colonial difference as a physical and imaginary space, upon
which the coloniality of power acts, conflicting with local histories (MIGNOLO, 2000).
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it (LUGONES, 2010). A core concept in our project was the notion of community
(PAREDES, 2010), in opposition to a feminism that is limited to individual aspirations.
As a result, the tasks of the project revolved around narratives of women who strived for
an environmentally, socially and epistemologically sustainable feminism (COSTA,
2020).

The CMTP @HerVoiceMatters.BR consisted of four different tasks. Chart 2

summarizes the purposes and the activities of each of them'’:

10 All  tasks that integrate the project @HerVoiceMatters.BR are available at
drive.google.com/drive/folders/1 ATpkSCilUtoJhFQqwH_ylGnrAZiMZ5Sf?usp=sharing, and students’
final productions on their Instagram page are available at www.instagram.com/hervoicematters.br.
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Chart 2 - Description of purposes and activities of each task of the CMTP @HerVoiceMatters.BR

TASK PURPOSE AND ACTIVITIES

Purpose: To encourage students to discuss challenges faced by women who have
experienced oppression due to processes of coloniality and imperialism.

Task 1 Activities: a) Reading of biographical synopses of Sénia Guajajara, (Brazilian activist
Reading Literacy | for indigenous rights), Loujain al-Hathloul (Saudi human rights defender and political
prisoner) and Chimamanda Ngozi Adichie (Nigerian writer); and b) Reflection on the
relation between their trajectories and their social, geographical and cultural
backgrounds.

Purpose: To produce a biographical synopsis about a Brazilian female public figure of
social, political or cultural relevance in local or global contexts.

Activities: a) Discussion on female leadership in Latin America; b) Comparative
reading of two biographical synopses on Jurema Werneck (Brazilian physician and
Executive Director of International Amnesty); c) Discussion on international
cooperation and the role English as a Lingua Franca plays in it; and d) Planning and
production of a biographical synopsis on a Brazilian female public figure of social,
political or cultural relevance in local or global contexts.

Task 2
Writing Literacy

Purpose: To produce an oral report of the text students would have produced in the
previous Task. To understand how a selection of biographical features helps shape
someone’s identity, students are to engage in such a process.

] Task 3 Activities: a) Discussion on the representation of black Brazilian women in different
Vlde_O and Oral kinds of awards based on the reading of headlines about Zezé Motta (actress),
Literacies Rafaela Silva (judo fighter), and Djamila Ribeiro (philosopher); b) Reflection on

different texts produced on the occasion of Djamila Ribeiro's award grant by The
Prince Claus Fund (Netherlands); c) Discussion on structural racism based on
Ribeiro’s philosophical contributions; and d) Production of an oral report of the text
students would have produced in the previous Task.

Purpose: To design an Instagram post, joining different semioses, by adapting the
synopses written in Task 2 into social media captions. Being exposed to posts in the
platform with a similar objective, students should develop different meaning-making
strategies by adopting other resources besides verbal ones (such as emojis,
hashtags, profile tags, location tags, photos, sounds and videos).

Task 4

Writing Literacy Activities: a) Reflection on Instagram’s platform, considering its functions, interaction

patterns and relevance in the contemporary world; b) Analysis of an Instagram profile
developed by students of the preceding semester, @WeAreBrazilianVoices; c)
Comparative reading of three posts, featuring Nilcemar Nogueira (cultural manager),
Nataly Neri (a youtuber and anti-racism activist) and Benedita da Silva (politician);
and d) Planning, production, publication and further digital interaction between
students within different posts featured in the project’s profile.

Source: Adapted from Sampaio (2021).

The tasks were collectively produced by tutors as they were arranged in smaller
work groups. Along the process, tutors, head-tutors Sampaio and Martins and coordinator
Tilio would gather on video meetings in order to discuss the design of the tasks as well

as their application in classes!’.

' In 2020, classes were taught remotely via Google Education service, which includes Google Classroom,
Google Drive, Google Docs and Google Meet. Given the nature of this occasion, there was little time for
us to adapt into the new virtual environment(s). Overall, educational activities took place in synchronous
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3.3 Data curation and procedures of analysis

Given that the purpose of this study is to investigate how the CMTP
@HerVoiceMatters.BR may contribute to students’ agency in transforming practices, in
view of a critical production of knowledge on contemporary social life, we have decided
to approach two different materials that composed the project: task 2 (cf. Annexes 1 to 5)
of the project, which has prompted students to produce a biographical synopsis on a
Brazilian female public figure of social, political and/or cultural relevance; and a student’s
final production, which has been published on the social media platform Instagram (cf.
Annex 6). The construction of this bifaceted object of analysis was informed by our
understanding that extension activities are dialogical interactions.

Among the four tasks designed for CMTP @HerVoiceMatters.BR, we have
selected task 2 for, as it was in charge of prompting students’ selection of a Brazilian
female public figures, it paved the way for students’ final productions. And, within 194
posts produced by students on Instagram account @HerVoiceMatters.BR, we selected
one that displayed a high level of engagement, with 38 likes and 8 comments. After all,
Instagram is a digital environment where users may share content with the overall purpose
of fostering engagement in different levels.

Considering that we have decided to analyze both a task and a student’s final
production, two are going to be our procedures of analysis. By analyzing task 2 of the
project, we intend to investigate how its activities and texts encourage students to partake
in transforming practices aimed at the production of anti-hegemonic discourses.
Simultaneously, by examining a student’s publication, we aspire to interpret how their
utterance showcases agency before the practices targeted by the project.

In order to understand how both the task and the student’s post foster/showcase
the performance of transforming practices, we have established three core concepts to
guide our investigation: 1) critical literacy, as the “use of technologies of print and other
media of communication to analyze, critique, and transform the norms, rule systems and
practices governing the social fields of everyday life” (LUKE, 2012, p. 5); ii) active use

of language, as a means to socially intervene in students’ actual and potential social

and asynchronous modes. Discussions, which are central to the application of a CMTP, happened live,
usually with the support of other resources, such as breakout rooms. The mode of delivery of each section
of a task is specified in the corresponding documents.
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horizons'? (VOLOCHINOV, 2017 [1929]); and iii) ethically committed production of
anti-hegemonic discourses (MOITA LOPES, 2008), specially from within the proposed
thematic axis. For that purpose, we were guided by the systematic analysis of the
following stances of our corpus: a) texts, in their various modalities, featured by different
moments of the task; b) activities of thematic discussion throughout the task; c) activities
of linguistic-discursive analysis throughout the task; d) the student’s depiction of the
identity and relevance of their chosen public figure; and e) the student’s dialogical

interactions with other discourses and texts.

4 Results

In this section we will introduce the results of our analysis of the second task composing
the target CMTP (see description of task in Chart 2 and see full task in Annexes 1-5) and
of the Instagram post designed by a student as a result of this CMTP (see post’s
reproduction in Annex 6). As previously mentioned, the second task of the project is
expected to initiate students in the thematic discussion that will shape the project as a
whole. Therefore, the task explicitly leads students to forge an understanding of women’s
social, political and cultural loci in the global South. Such purpose is induced by the
choice of texts and by the activities that are proposed upon them. Chart 3 systematizes

the analysis of the contextualization section of the task.

12 This concept, derived from the Bakhtin Circle, refers to someone’ usual social environment(s); that is,
the social spaces where they perform their social practices and whose members are their usual interlocutors.
In Volochinov’s words, “in the majority of cases, we assume a certain typical and stable social horizon
towards which the ideological creation of the social group and of the historical time to which we belong is
oriented” (2017 [1929], p. 205, our translation).

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 90-120, jun.-out., 2021 | 106



Tilio et al.

Chart 3 - Analysis on the section “Contextualization” of task 2

TARGET
ELEMENT

RESULTS | SECTION: CONTEXTUALIZATION

The task is introduced by a headline by media platform DemocraciaAbierta, whose
goal is "to educate citizens to challenge power and encourage democratic debate
across the world" through the discussion of social and political issues, with a special
focus on the global South.The headline associates the identities of Marielle Franco,
Beatriz Sanches and Claudia Lopez to the prominence of female leadership in Latin
America. The headline also suggests that the current feminist scenario in Latin
America is drawing to inspire a new generation of women. By delineating the scope of
feminism within the Latin American context, the headline reinforces the Project’'s
understanding that feminist discourse should be informed by a local and collective
agenda.

Texts/utterances

Four questions aim at exploring the headline, by situating the theme of the project.
Students are invited to: i) locate the text in a social, historical and geographical frame
and to recognize a sense of political transition taking place at the moment the article
Thematic was produced; i) to articulate the life narratives of the three women featured in the
discussion headline, by understanding how their trajectories intersect and how their fights
activities converge into an act of resistance of the South; iii) to reflect on how female political
leaders have inspired younger generations to strive for political change; and iv) to
provide the class with examples of new female voices of relevance in the students’
context.

Linguistic
discursive
activities

Activities of that sort were not encompassed here, because they diverge from the
objective of this section (i.e. to thematically situate student's forthcoming practices).

Source: own authorship.

The subsequent section of task 2 relied on students’ conclusion that several
women in Latin America have been playing a central role in resignifying/reshaping
excluding political settings. Thus, in this section, students are exposed to two sources of
biographical synopsis on International Amnesty’s director Jurema Werneck. Our analysis

regarding this section is organized in Chart 4:
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Chart 4 - Analysis on the section “Before Writing a Biographical Synopsis” of task 2

TARGET
ELEMENT

RESULTS | SECTION: BEFORE WRITING A BIOGRAPHICAL SYNOPSIS

Biographical aspects of Jurema Werneck’s life are explored upon two different sources:
an excerpt of her Wikipedia’s entry and her featured webpage on Global Fund for
Women'’s website. As a relevant physician in Brazil whose work is oriented by
intersectional identity features resumed in one’s body, Werneck’s contributions revolve
around themes such as race, gender and sexuality. The choice to work with both texts
was grounded on the observation that the two utterances dialogue with each other, as
Wikiedia's entry mentions her position at Global Fund for Women. By working with two
texts within the same speech genre, we are able to explore the singularity of each
utterance, given that their materiality is intertwined with the social practices common to
each platform.

Texts/utterances

By checking students’ understanding of both texts, a first activity focuses on leading
their acknowledgement of Werneck’s relevance both nationally and internationally. It
also proposes that students discuss how Werneck's socioeconomic background and
race influenced her education pursuit and further work.

Thematic
discussion
activities

Linguistic As the section's purpose is to recall (un)stable features of biographical synopses, its
discursive activities prompt an analysis of the genre, mostly oriented to its theme (selection and
activities depiction of content) and compositional format (disposal/organization of content).

Source: own authorship.

Sequentially, the sections for planning and writing a biographical synopsis
propose that students select a female public figure, in light of the ideas collectively forged
in class. These sections will prompt students’ final production, by guiding their selection
of eligible biographical elements that bespeak their construal of the female public figures’
identities. As these sections are very straightforward in providing students with tools for
planning and building their texts, we did not find the need to scrutinize it in depth in a
chart.

The section After Writing wraps up the task by eliciting from students a critical
response upon discourses of female voices from the South, as an outcome of their
engagement in both dialoguing with the texts featured in the task and designing their own
biographical texts. Hence, students are expected to dwell on one of Werneck’s ideas and

relate it to previous classes’ discussions and their own practices, as detailed in Chart 5.
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Chart 5 - Analysis on the section “After Writing” of task 2

TARGET
ELEMENT

RESULTS | SECTION: AFTER WRITING

The text features a part of Jurema Werneck’s written interview for The Association for
Women's Right in Development (AWID). In this part of the interview, Werneck
develops the idea of building international bridges, given that the political scenario in
Textslutterances . L . . . . .
Brazil resembles those in different countries. Werneck’s ideas in the interview
contribute to the building of the CMPT, in that they evoke “joint strategies” aligned with
a “transformational agenda”, in order to resist “outrageous [oppressive] situations”.
Considering the linguistic complexity of the text, the Task proposes two simple
discussions relying on a global comprehension of the text as well as students’
Thematic background and previous discussions held at CLAC. First, students are prompted to
discussion discuss Werneck's general suggestion that women join efforts to resist common
activities oppressions. Then, students are provoked to build meanings upon Werneck's use of
the expression “build bridges”, and relate it to previous class discussions on the use
of English as a Lingua Franca.
L_mguls_t Ic Activities of that sort were not encompassed here, because they diverge from the
discursive o . S . .
activities objective of this section (i.e. reflect on transforming practices).

Source: own authorship.

The chosen student publication featured 5 pictures, 1 video and a 6-paragraph long
caption. The selected public figure is Nyandra Fernandes. Given that Instagram has a high
visual appeal, we have decided to begin our analysis from the student’s aesthetic choices.
Nevertheless, as prompted by the last task of the CM TP, the student succeeded to embrace
the understanding that an Instagram post is an utterance in its entirety; i.e. all the semiotic
resources that compose it are inextricable in its meaning-making construal. Therefore,
they managed to arrange semiotic resources and stylistic choices in a complex production
of discourse. Not only did they produce a biographical synopsis about the chosen public
figure, but they also maneuvered (and reinforced) political and social discourse evoked
by Fernandes’s identity. Chart 6 summarizes the observations arisen from our analysis of

the post’s visual resources:
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Chart 6 - Analysis on the Instagram post’s visual resources

ELEMENT RESULTS | VISUAL RESOURCES IN THE INSTAGRAM POST

The first photograph of Nyandra features her posing on a lawn with dry leaves
around. Nyandra is wearing winter clothes that are atypical in her hometown, which
suggests that she may be posing for the photograph during a trip. It is meaningful that
Photograph 1 the student has decided to introduce Nyandra through a picture that does not have
any explicit connection to her professional background. Instead, the photograph
constructs a relaxed atmosphere, which, aligned with Nyandra’s laughter, suggests
that she has a vivid and friendly personality.

The second photograph depicts a smiley Nyandra that corroborates her construction
as a happy person. Such happiness is framed by an artistic background that crowns
her head, in resemblance of royalty. Even though royalty may index ideas of
aristocracy in mainstream media, the construction of the narrative of the visual and
linguistic resources in the post suggest Nyandra’'s crown as a sign of leadership,
wisdom and empowerment. This interpretation can be reinforced by the very nature of
the artistic background that shelters Nyandra in the photograph, a modern ouvre by
the Afro-American neo-expressionist artist, Jean-Michel Basquiat. The presence of
such an art piece in the photograph is meaningful to the construction of Nyandra’s
royalty.

Photograph 2

The third and fourth pictures introduce Nyandra on professional occasions. In the
third picture, she poses for a photograph, not looking directly into the camera, with a
serious face. Such facial expression constructs the idea that Nyandra takes her work
very seriously, for she is highly concentrated during her performances. The fourth
picture adds a new layer to Nyandra’'s professional/artistic stance, as it features her
wearing traditional clothes and cheerfully holding a tray of fruits, resembling customs
derived from Candomblé (a diasporic religion that grounds the artistic performances
by Tambores de Olokun, group of which Nyandra is a member).

Photograph 3-4

The final visual resources seem to depict Nyandra in the same performance, due to
the presence of the same garment and illumination contrast of darkness and gold
colors. But the video encompasses more emphatically the movement in Nyandra's
Photograph 5 and | work. The mood-lighting inhabits the environment with a visual atmosphere that is

Video complemented by the music. The mixture of sounds and visuals calls for both
African-originated rhythms and Carioca Funk beats, which fill the spectacle with rich
representativeness. The performance is embodied by contemporary dance moves
that also point to multifaceted cultural references.

Source: own authorship.

At last, we concentrate on the Instagram post’s caption, by highlighting how the
student managed to portray the relevance of the chosen public figure. Though, we engage
in such a segmented outline of our analysis, we must once again underline how all the
semiotic resources maneuvered by the student are interwoven as codependent elements
of a unique utterance. Hence, Nyandra’s depiction as an important spokesperson of
(marginalized) aspects of the Brazilian culture trespasses the student’s writing as it
supports and is supported by the selection of visual resources, as well as other
complementary semioses featured in the post. Chart 7 arrays the results emerged from our

analysis of the post’s caption.
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Chart 7 - Analysis on the Instagram post’s caption

ELEMENT RESULTS | CAPTION OF THE INSTAGRAM POST

The caption starts off by depicting Nyandra's professional activities, as mostly
revolving around dance, both within Tambores de Olokun group and Suave group.

Identity: . - . : .
professional The first on,e isa pqpl_JIar cgmlyal group whost? cultural references are mentioned in
dimension the student’s desc_rlptlon, hlghllghtmg Nyandra’s local presence. On the other hand,
the second group is described to allow Nyandra's work to be performed both
nationally and internationally, which indexes her professional success.
Nyandra’s identity is also constructed by a depiction of her personal traits, which are
Identity: ineyitabl_y _embed_d_ed i_n her professional stancxe_s. Dgpicted asan an_li—racisrr_l and
personal antl-femlqde gctmst flg_ure. Nyandra’s dgscnptlon dlsplays |ntersect|on_al traits of her
dimension personal identity, as being woven by racial, sexual, social and economic matters. Her

social resistance is exemplified by her presence in Coletivo Papo de Laje, a social
movement that promotes dialogues on race, sexuality and favela.

The entire post features a vivid use of pictograms (emojis) in order to illustrate the
ideas being developed. A remarkable characteristic of this post is the student's
coherent decision to use emoijis featuring black skin, whenever possivel. One
Pictograms example is the last pair of emojis that, in order to illustrate the student’s appreciation
of Fernandes’s identity, features a black woman wearing a crown (recalling the idea of
royalty previously discussed) and a black woman with a raised fist (a gesture
commonly related to the fight for workers' and minorities’ rights).

The student-author makes use of three hashtags to conclude the text. One of them
refers to the CMTP. The other ones (#girlpower and #blackwoman) invoke the notion
Indexicalization | of female empowerment, which has been very present in current mainstream
feminism, and the idea of intersectionality, which is a core concept in decolonial
branches of feminism.

The whole post is designed taking into account its main purpose: to evoke
engagement from Instagram users. The post is introduced by the announcement
“This is Nyandra Fernandes!”, which attempts to spark curiosity in the users, as
Fernandes’s identity is excitedly encapsulated in the demonstrative pronoun “this”.
Also, the very use of indexicalization strategies aforementioned calls for users’
engagement, for they invite users to react to them. Besides, Nyandra Fernandes is
evoked in the post through a tag that redirects users to her personal account. As
Nyandra may have received a notification upon being tagged, she interacts with the
post’'s author and other users through the comments section. Finally, the
student-author concluded her text by explicitly asking that users engage with her post
and Nyandra’s account.

Engagement
strategies

Source: own authorship.

5 Discussion

Given that critical literacy (LUKE, 2012) is a founding concept in the pedagogy we work
with, the CMTP we analyzed in this study is committed to fostering education as a means
to social justice, while nurturing a sense of responsibility for social change and disturbing
the grounds on which naturalizing and essentializing discourses are built (TILIO, 2017).
We have observed that the student-author of the Instagram post about Nyandra Fernandes
makes use of technologies involved in digital communication in order to analyze,

question and transform discourses present in the tasks of the CMTP. The student was
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exposed to a decolonial perspective on feminism through the texts that composed the task;
then, they were engaged in activities targeted at a problematizing practice
(PENNYCOOK, 2004). Upon interacting with narratives grounded on principles of an
alternative feminism, the student made use of various semiotic resources (written text,
pictograms, static and moving images, sounds and hyperlinks) and resignified such
principles into their own production. As a result, they managed to produce a semiotically
complex utterance whose effects trespassed classroom boundaries, and contributed to an
ethical production of anti-hegemonic discourses (MOITA LOPES, 2008).

In the understanding of how stylistic arrangements attempt to build a certain
perception of reality, the Instagram post has also demonstrated an active use of language
in shaping an identity for Nyandra Fernandes. By selecting lexical items, pictograms and
indexicalizers that allude to Nyandra’s racial, sexual and social stances, the student was
able to successfully build a perception of Nyandra Fernandes that corroborates the
multifaceted nature of the public figure’s profile. Such a complex construction of Nyandra
allows for a dialogue with potential netizens that echoes discourses within (an alternative)
feminism, and, by echoing them, new discourses are designed as a response to and as to
be responded by other ones. By establishing such a dialogue, the student managed to
actively intervene in their actual and potential social horizons (VOLOCHINOV, 2017
[1929]).

6 Conclusion

For this study, we have decided to carry out an investigation on a task of the CMTP
@HerVoiceMatters.BR and an Instagram post produced by a student at CLAC-UFRJ in
response to the project. Such a decision recalls the dialogical nature of extension, as
suggested by legal documents. In this regard, as CMTPs are pedagogical projects aimed
at students’ transforming practices, tasks and students’ utterances are in constant
dialogue. Therefore, students’ posts are a reply to the project, for students take ownership
of the discourses produced by tasks in order to reinforce, transform, resignify and/or deny
them.

Both the project and the post play a role in the production of knowledge about

contemporary social life: the project attempts to evoke a responsive attitude from

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 90-120, jun.-out., 2021 | 112



Tilio et al.

students, whereas the post is representative of such an attitude. Given that the project was
held during the COVID-19 pandemic in 2020 and that social life migrated into digital
fields, the Instagram post we analyzed in this paper can be seen as a form of web-activism,
since it became a means of intervening in the world through the production of anti-
hegemonic discourses.

Even though the concept of “decolonial feminism” was not explicitly mentioned
throughout the CMTP, decolonial feminist narratives resonated in the curation of texts
and proposed activities, supporting students’ search for other female Brazilian voices
(other than the ones proposed by the tasks) and understanding of these voices’ social,
political and/or cultural relevance. As a result, 104 out of 194 posts introduced black
women. Also, posts, such as the one about Nyandra Fernandes, avoided the
individualizing values proposed by a neoliberal approach to feminism. Instead of
attributing women’s relevance to capital accumulation, female leadership is imbued with
actions of social transformation with a view to changing one’s community.

Hence, we conclude that this study contributes to the production of knowledge on
social life, in both reporting the dialogical outcomes of a pedagogical project and creating
meaning out of it. We have not only investigated how English tutors at CLAC were able
to promote a decolonial-feminist agenda in the project’s tasks and how a student
responded (and resignified/ reinforced) the project’s discourses, but we have also
managed to echo such knowledges on social life, by framing their significance within

language education in an extension language course in Brazil.
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Annexes

Annex 1 - task 2 of CMTP @HerVoiceMatters.BR (page 1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE LETRAS t :

CURSO DE LINGUAS ABERTO A COMUNIDADE

Student's name: GRADE

Monitor: /20 /120

English 1| Head-monitors: Gabriel Martins and Thais Sampaio | Term: 2020
Developed by: Gabriel Martins and Thais Sampaio

Project #HerVoiceMatters | TASK 2

CONTEXTUALIZATION

This section will be discussed in class (Google Meet).

Read the headline and discuss the following

I DEMOCRACIAABIERTA
questions:

According to the headline, what

Women: the new politica] At B, s i

America?

L . L]
fOI’C e 1n Latin America N i e i
Beatriz Sanchez and Claudia Lépes are
important to this phenomenaon?
Feminist movements in the region have taken figures such as . In your opinion, what do women from
Marielle Franco in Brazil, Beatriz Sanchez in Chile and Claudia Brazll, Cji'e and Colombla have in
Lépez in Colombia, to leadership positions, inspiring a whole commeont

new genera[ion Espaﬁo] . Can you think of Brazilian women in
T our generation that are inspired by
these female public figures?

Source: www.opendemocracy.net/en/democraciaablerta/mujeres-nueva-fuerza-politica-de-america-latina-en/ on August 23, 2020

Source: own authorship.
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Annex 2 - task 2 of CMTP @HerVoiceMatters.BR (page 2)

BEFORE WRITING

This section will be done in class (Google Meet).

Jurema Werneck

From

the free y

Jurema Werneck is the Brazilian director for Amnesty International in Brazil. She is a black feminist, physician, author, and
doctor in Communication and Culture from the Federal University of Rio de Janeiro. She is also a board member of the Global
Fund for Women. Her works include, "Estelizagdo de mulheres um desafio para a bioética?”, "Salde da populagao negra”, "O

Livro Da Salde Das Mulheres Negras", and "Black Women's Health: Our Steps Come Away".

Source: hitps://en.wikipedia.org/wiki/Jurema Werneck, on August 23, 2020

GLOBAL FUND FOR
—N WHAT WE STAND FOR OUR WORK LEARN & ACT

Champions for Equality.

Jurema Werneck

board advisor at Global Fund for Women and United Nations Population Fund.

Jurema Werneck was born in Morro dos Cabritos, a slum in Rio de Janeiro. She studied medicine and was the only black student in
the School of Medicine for many years. Jurema is director of Amnesty International Brazil and co-founder of Criola which works on
black women’s health, economic development, human rights, political action and dialogue, dissemination of information, and
publications. She has more than 20 years of experience working in the field of human rights with social and activism movements, on

the issues of race, gender identity, sexual orientation, developing education initiatives, campaigns and communications. Jurema is

Source: hitps://www.globalfundforwomen.org/jurema-wemeck/, accessed on August 23, 2020

Source: own authorship.

Annex 3 - task 2 of CMTP @HerVoiceMatters.BR (page 3)

1. Read the following sentences and mark True (T) or False (F). Correct the false sentences according to the texts.

a. (?) JuremaWerneck is a journalist interested in feminism, human rights, and political activism.
b. (?) During her college years, Jurema was the only black student in her class.

c. {?) AsaBrazilian academic, Jurema's publications are in Portugese only.

d. (?) Juremacomes from a privileged socioeconomic background.

e. (?) Criolais an institution focused on black women.

2. In TASK 1, we studied different topics that can be present in a biographical synopsis. Review Activity #2 of TASK 1 and answer the following questions:
a. What information about Jurema Werneck's life does the synopsis on Wikipedia mention?

b. What information about Jurema Werneck’s life does the synopsis on Global Fund for Women Support's website mention?

REFLECT
How do the synopses build Jurema Werneck’s identity?

Source: own authorship.
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Annex 4 - task 2 of CMTP @HerVoiceMatters.BR (page 4)

PLANNING A BIOGRAPHICAL SYNOPSIS

This activity will be explained in class (Google Meet). It should be done at a later time and submitted through Google Cl

Choose a Brazilian woman of soclal, political or cultural relevance in local or global contexts who is still alive. Brainstorm what you know about this person in the

table below. Add more kinds of information if you want or need.

| chose (person’s name) because (reason).

Basic information

Profession

Relevant works

WRITING A BIOGRAPHICAL SYNOPSIS

This activity will be explained in class (Google Meet). It should be done at a later time and through Google Cl

Now use the information you searched to write a biographical synopsis of the person you selected. Decide what you want to include in it and the best way to
organize it.

Source: own authorship.

Annex 5 - task 2 of CMTP @HerVoiceMatters.BR (page 5)

AFTER WRITING
This activity will be explained in class (Google Meet). It should be discussed later through Google Classroom.

The Association for Women's Rights in Development (AWID) interviewed Jurema Werneck to hear her thoughts on Brazilian politics. Read a part of the interview and,
then, discuss the following questions:
1. Why do you think Jurema Werneck suggests women (and men) communicate more?

2. Inyour opinion, what does she mean by building bridges? How can people use English as an instrument to “build bridges™?

AWID: Lastly, can you say something about the international solidarity that Brazilian feminists and women'’s movements need going forward'?

JW: We need to continue putting? pressure on the Brazilian government and Brazilian Parliament from the outside®, the same way we are trying to do
it internally. All the protests and mobilizations are necessary and are welcomed, demonstrations in Brazilian embassies and consulates. We need to
send* a message to the Government that they are being seen®, and that their voice, that of the mainstream media and the corporations supporting
them, should® not be the only voices informing the world about what is going on in Brazil. (...) We need’ to also continue to build bridges® to act as
global movements, so that we can build a joint® strategy, considering what is happening™ around the world (the situation in Syria, attacks in different
parts of the world such as Turkey and Germany, Trump in the US Presidency and the conservative wave" everywhere). We need to join™ forces to
develop a commeon transformational agenda, to resist all of the outrageous™ situations that we are seeing across™ the world.

Adapted from Alpizar Duran, L. Interview with Brazilian Feminist Activist Jurema Werneck. 60, 7-11(2017). .0rg/10.1057/541301-017-0135-4

LANGUAGE
Suffix -ing: indicates gerund, Is used to express ongoing events.

GLOSSARY
'to go forward: ir adiante ® to build bridges: construir pontes

?to put: colocar ® joint: conjunta

3 outside: fora ®¥to happen: acontecer
“to send: enviar " wave: onda

1o be seen: ser visto, ser observado 21g join (forces): unir (forgas)
®should: deve ¥ putrageous: ultrajante
7 to need: necessitar “across: ao redor

In TASK 3, you will have the opportunity to watch a video about another Brazilian female public figure of social, political and cultural
relevance. Then, you will also talk about the woman you chose to represent.

Source: own authorship.
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Annex 6 - Instagram post produced by a student

hervoicematters.br This is Nyandra
Fernandes!

in the north
n on January

and dance group
and reference is the languag
candomblé and the musical rhythm of
Pernambuco maracatu. f§ i

dance to "passinho do funk”, dance of
the favelas of Rio de Janeiro. Through
the dance company @suaveoficialrj
Nyandra performed in Brazil and
Europe for fou

culture of e
the world@

Today she is 2:
undergradh
the Federal Ur
(UFRJ),
journey in

too. A young, bl
traveling the wo
of the favelas
marginalized

courage B

So, did she also inspire you? Swipe
your finger to see a little of her work, if
you want to kr le more about
Nyandra, f
@newandra_
this post.

w, is an act of inspiring

Developed by: @calu.23

Camila Luiza is a Social Work student
at UFRJ, 25 years old and from Rio de
janeira.

Source: Reproduction from social media platform Instagram. Available at
https://www.instagram.com/p/CIQ8wSEJXyv/ on June 19, 2021
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Cinema, semiotica e ensino:
uma experiéncia semantica com estudantes de lingua inglesa

Film, semiotic, and teaching:
a semantic experience with English language students

Edison Gomes Junior
Instituto Federal do Mato Grosso, Alta Floresta, Mato Grosso, Brasil

Barbara Cristina Gallardo
Universidade do Estado de Mato Grosso, Tangara da Serra, Mato Grosso, Brasil

Resumo: Este artigo apresenta uma sugestdo de trabalho com a escrita em
lingua inglesa, embasada na teoria da semidtica discursiva. Para isso, destaca
nogoes de empatia e manipulagdo discursiva, na compreensdo de um texto
filmico. O objetivo ¢ registrar a contribuigdo dessa semiotica para o trabalho
com o texto verbal e o audiovisual, por meio da aplicagdo de uma sequéncia
didatica, da promogao de um exercicio empatico ¢ de uma discussao sobre as
relacdes entre enunciador e enunciatario. A partir da contextualizagdo
emocional do filme Paranoid Park, ¢ de uma tabela de palavras relacionadas
a emogOes, os estudantes tiveram que produzir dois textos escritos: um
narrativo, em primeira pessoa, € um dissertativo/argumentativo que
explicasse o motivo de escolhas 1éxicas para descrever as emogdes que o
filme sugeria. A tabulacdo dessas escolhas revelou uma eficiente manipulagao
do enunciador. Esse resultado aponta para a contribui¢do da teoria utilizada
para o desenvolvimento de praticas diversificadas de letramentos, conforme
sugerem as orientacdes da BNCC (2017).

Palavras-chave: Ensino de linguas; Emocdes; Discurso verbal e filmico;
Paranoid Park

Abstract: This article presents a suggestion of work with writing in English,
based on the theory of discursive semiotics. For this, it highlights notions of
empathy and discursive manipulation, in the understanding of a filmic text.
The objective is to register the contribution of this semiotic to the work with
verbal and audiovisual texts, through the application of a didactic sequence,
the promotion of an empathic exercise and a discussion on the relations
between enunciator and enunciatee. From the emotional contextualization of
the film Paranoid Park, and from a table of words related to emotions, the
students had to produce two written texts: a narrative, in the first person, and
a dissertative / argumentative that explained the reason for lexical choices to
describe the emotions that the film suggested. The tabulation of these choices
revealed an efficient manipulation of the enunciator. This result points to the
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contribution of the theory used to the development of diverse practices, as
suggested by the guidelines of the BNCC (2017).

Keywords: Language teaching; Emotions; Verbal and filmic discourse;
Paranoid Park

1 Introducao

Partindo da teoria semidtica francesa, que entende as linguas naturais como sistemas
significantes complexos, capazes de fornecer sentido ao mundo natural (e aos varios
outros discursos humanos, verbais e nio verbais)!, apresentamos neste artigo, uma
abordagem com enfoque nas multisemioses, a fim de fomentar uma interessante discussao
entre imagem e palavra, empatia e discurso, em uma aula de lingua inglesa e, com isso,
expandir as possibilidades de préticas diversificadas de letramentos?. A partir da
contextualizacdo emocional do filme Paranoid Park (2007), dirigido por Gus Van Sant,
propomos uma pratica pedagodgica e tedrica do tratamento de uma segunda lingua
(doravante L2) e do texto-signo, dentre as propostas semioticas que lidam com a
multimodalidade e a comunicagdo/informacdo. Ao mesmo tempo, elaboramos uma
pesquisa quali-quantitativa a partir dos dados produzidos pelos alunos, em um exercicio
de pensamento critico, através de seus conhecimentos e experiéncias de sentido®. Assim,
partindo do ponto de vista semio-discursivo, aproximamos a semiotica das politicas
educacionais brasileiras que privilegiam o trabalho com os multiletramentos e com as
novas formas de interagdo multimodal, baseadas na percepgao sobre a linguagem.

A experiéncia de sensibilizagdo da manipulacdo discursiva foi proposta pelo

professor-pesquisador da turma, que desenvolvia um estudo de doutoramento sobre a

' A semiotica de linha francesa reconhece nas linguagens verbais um estatuto privilegiado em relagdo as
outras, pelo fato de “serem linguas de chegada, no processo de tradugdo, a todas as outras semidticas”,
apresentando-se como macrossemidticas que traduzem outras macrossemiodticas, ou ‘“‘semioticas
construidas a partir de mundos naturais” (GREIMAS; COURTES, 2011, p. 147). Assim, a linguagem verbal
¢ essencial para a verificagdo de sentido, por exemplo, da linguagem filmica. Nesse sentido, a semidtica
discursiva segue a linha socioconstrucionista, entendendo que qualquer critério de atribuicao de sentido a
existéncia das coisas, eventos e experiéncias ocorre necessariamente no ambito linguistico-seméantico.

2 A proposta deste artigo contempla ‘praticas diversificadas de letramentos’ ¢ ‘novas formas de interagdo
multimodal’, assim como sugere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

3 Embasado na pedagogia critica, Urzéda Freitas (2013, p. 29) advoga que uma educagio empoderadora
sugere que professores utilizam a fala, os conhecimentos e as experiéncias de seus alunos como base para
uma reflex@o critica sobre as mais diversas praticas sociais.
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adaptacao cinematografica de um romance. Do ponto de vista do professor, os objetivos
do trabalho foram, além de ampliar vocabulario na lingua-alvo, praticar a escrita e discutir
a enunciagdo, conhecer mais sobre a recepcao e a percepcao do texto audiovisual que
estudava, e sobre as coergoes do conjunto significante cinematografico. Esses objetivos
vao ao encontro das orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), a

qual pontua que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas (p. 63).

Os conceitos de multiletramentos e multimodalidade, que ficaram em evidéncia
com o advento tecnoldgico e com a popularizagdo das praticas digitas, sempre estiveram
presentes em todo texto, digital ou ndo, construidos com imagens, sons e palavras. De
acordo com a BNCC (p. 238), esses tipos de texto entrelacam “diferentes semioses e
linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual) em um continuo processo de
significacdo contextualizado, dialogico e ideologico”. Desse modo, todos os discursos
que combinam mais de uma forma de conjunto significante, a saber, quadrinhos, teatro,
cinema, textos verbais com imagens e gestos etc., sdo multimodais e podem ser
equivalentes ao texto sincrético*. Quanto aos multiletramentos, dentro de um projeto de
letramento visual, como explica Santos (2009, p. 43), as dindmicas e experiéncias
sugeridas trabalham com a habilidade de relacionar, interpretar e nomear “aquilo que se
vé com aquilo que ndo se vé, fazendo interpretacdes de niveis metaforicos, contextuais, e
filosoficos™ e, acrescentamos, de niveis metalinguisticos.

Feitas essas consideracdes e embasados nos pressupostos da semiotica francesa,
propomos na sequéncia didatica apresentada neste artigo, uma experiéncia no ensino e
producao de textos escritos em lingua inglesa e, a partir dai, a discussao sobre a relacao
entre o produtor de um texto e o seu consumidor, o enunciador € o enunciatario

respectivamente. Apresentamos, brevemente, a seguir, a teoria que embasou este estudo

4 Existe uma pequena diferenca entre a semiotica social e a semidtica discursiva no que diz respeito ao
significado de multimodalidade e sincretismo. Em nossa analise, porém, tal diferenca sera desprezada, pois
¢ irrelevante a nossa discussao.
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e a metodologia utilizada na aplica¢do e na analise dos dados. Na sequéncia, exibimos
duas sugestdes de exercicio de redacao, contextualizados no discurso filmico. Relatamos,
entdo, uma experiéncia de sensibilizacdo textual e analise discursiva, feita a partir dos

exercicios de escrita e da escolha lexical dos alunos.

2 Contribuicdes da Semiotica Francesa para a formacao escolar

Um dos aspectos mais importantes da semidtica francesa estabelecida por Greimas, a
partir da segunda metade do século 20, ¢ a ideia de manipulacdo, que pode ser entendida
de maneira mais simples, por meio das discussdes do texto argumentativo, ou dissertativo,
ou ainda, opinativo. Esse tipo de texto ¢ conhecido como aquele que tenta convencer, a
partir de encadeamentos 16gicos, o enunciatario de alguma coisa, ideia ou fato, de modo
a transforma-lo, ou seja, fazé-lo pensar e agir de maneira diferente, ocasionando outras
praticas sociais.

Do ponto de vista semio-discursivo, além do texto argumentativo, utilizado com
mais propriedade no ambito cientifico, pode-se imaginar que todo texto procura
convencer o leitor/ enunciatario de algo, a saber, de sua verdade, ou da verdade daquilo
que esta sendo dito, ndo apenas argumentado, mas também narrado ou descrito®. Dessa
maneira, a manipulacdo do enunciador ¢ inerente a todo o texto e a produgdo de sentido,
trabalhado a partir de efeitos de veridic¢cdo e relacionado a ideologias praticas, éticas e
estéticas compartilhadas. O texto produz efeitos semanticos de ser e parecer, efeitos de
sentido cognitivos que ultrapassam a simples comunicagdo, e estabelecem com mais
propriedade verdades, falsidades, mentiras e segredos.

Segundo Fiorin (2011, p. 75) “a finalidade ultima de todo o ato de comunicacao
nao ¢ informar, mas persuadir o outro a aceitar o que estd sendo informado”, através de
um jogo manipulativo com vistas a fazer o leitor ou o espectador “crer naquilo que se
transmite”. Tais procedimentos retdricos sdo de ordem discursiva e geral, verbal e ndo-
verbal. Do ponto de vista semio-discursivo, o enunciador torna-se um destinador-
manipulador que procura coagir o sujeito leitor a aceitar sua argumentagdo, construida a
partir de inimeros artificios retorico-formais. O enunciatario ¢ manipulado cognitiva e

pragmaticamente, contraindo um conjunto de obrigacdes, voluntarias e involuntarias,

5 Ao narrar ou descrever, o enunciador também quer que o enunciatério acredite no que esta sendo dito.
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conscientes ou inconscientes, em decorréncia de sua participacao nessa ou naquela pratica
semidtica, que “sdo processos semioOticos reconheciveis [...] e definiveis de modo
comparavel aos discursos” (GREIMAS; COURTES, 2011, p. 380).

E preciso salientar ainda que a tentativa de manipulagio ndo precisa
necessariamente ser bem- sucedida, e € possivel que o fazer pretendido pelo enunciador
ndo se realize, uma vez que “a verdade ou falsidade do discurso dependem do tipo do
discurso, da cultura e da sociedade” (BARROS, 2002, p. 94). Isso porque, apesar de o
enunciador propor um contrato fiducidrio com o enunciatério, o reconhecimento do dizer
verdadeiro liga-se a uma série de contratos anteriores “de uma formagao ideoldgica e da
concepcao, por exemplo, dentro de um sistema de valores, de discurso e de seus tipos”
(BARROS, 2002, p. 94). Dessa maneira, a semiotica francesa mostra-se uma interessante
ferramenta, no ambito da formagao escolar e da discussdo sobre linguagem, cultura e as
varias determinacdes que afetam estratégias de sentido, ao propor que nao ha discurso
sem um ponto de vista manipulativo, ancorado em saberes e praticas sociais®, e que o
enunciatario passa, necessariamente, por dinamicas de tentativa de controle de um
enunciador.

Supondo que todo discurso, verbal e ndo-verbal, busca a coer¢do de seu leitor ou
espectador (sua emogao, crenga e ato), possuindo uma intencionalidade, a semiotica ndo
nega que o sentido esteja entre o texto e o leitor, mas lembra que ha uma intengdo de
significagdo, um projeto enunciativo ético e estético, historico e social, que deve ser
discutido mesmo quando sua recepg¢do produz significados diferentes, pois esta presente
no discurso. Assim, de um lado, ndo se nega que o texto-discurso seja uma obra aberta e
passivel de vérias interpretacdes; de outro, porém, calcula-se que um enunciado,
inerentemente manipulativo, ¢ construido socialmente para ser eficientemente fruido, a
partir de valores, saberes e crengas compartilhados entre produtor e leitor, e a partir de
um ponto de vista que tenha consciéncia desses valores, de modo que o enunciador projeta
um enunciatario no discurso, a partir de um saber sobre ele: dessa forma, o texto projeta
um leitor.

O PCN+ (2002) explica que a intengdo do produtor do texto ¢ vista como

fundamental para a formagao escolar. Nessa perspectiva, ao se adotar textos de circulagao

¢ Um bom exemplo dos poderes de manipulagdo dos filmes € o género filme de terror / suspense, que tenta
calcular, a partir de pressuposi¢des sobre o enunciatario, 0 momento exato em que ele vai se assustar e pular
na cadeira. Assim o proprio texto calcula e revela um enunciatario que supostamente seria manipulado.
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social, € necessario reconhecer a importancia de se trabalhar procedimentos que permitam
identificar as caracteristicas do autor /enunciador na construcdo de valores e sentidos,
para que seja possivel reconhecer em um texto “marcas decorrentes de identificagdes
politicas, ideoldgicas e de interesses economicos dos agentes de produ¢ao” (PCN +, 2002,
p. 79). Esse documento também chama a atencdo para o envolvimento dos alunos em suas
aprendizagens de modo que a eles cabe “empatia e respeito a identidade do outro” (p.
131). Entendemos que a proposta de producao textual dos participantes e sua leitura
critica de mundo, envolvendo o discurso verbal e o audiovisual caminha nessa direcao,
assim como estd em consondncia com a proposi¢do da participagdo em “praticas de
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos
sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias na Educagdo Infantil” (BNCC,
2017, p. 63).

Com base nos pressupostos apresentados nesta se¢ao, classificamos este estudo

7

como um estudo de caso’, no qual, por meio de uma sequéncia didatica com atividades

8 a atividades que

de escrita registramos os resultados das respostas dos alunos
propuseram uma tomada de consciéncia sobre o ser humano social, cognitivo, passional

e ideologico.

3 Caracteristicas do filme

O filme utilizado para o exercicio foi Paranoid Park (2007)°, uma obra norte-americana
dirigida por Gus Van Sant, que conta a historia de um adolescente de dezesseis anos que,
escrevendo uma série de cartas a uma amiga, relembra um evento tragico e traumatico
ocorrido pouco tempo atras, no qual, acidentalmente, provoca a morte de um adulto. A
partir desse evento, o protagonista torna-se um desgarrado social, ocultando o fato da

familia, dos amigos e da policia, e sofrendo, solitariamente, as pressdes psicologicas do

7 Segundo Severino (2007), esse tipo de pesquisa estuda, de maneira rigorosa, um caso particular,
significativo e representativo de outros casos similares.

8 A sequéncia pedagdgica foi aplicada aos alunos do curso preparatério para o IELTS, oferecido pela
AUCANI (4Agéncia USP de Cooperagdo Académica Nacional e Internacional).

® Uma versdo completa do filme esta disponivel no YouTube, com legenda em espanhol.
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ato que comete!’. Ao mesmo tempo, enquanto narra sua sorte, escrevendo, agora mais
calmo e certo de que ndo serd punido pela lei, pois a policia ndo consegue desvendar o
caso, o adolescente reflete sobre a vida e amadurece. Dessa maneira, a historia contempla
o drama das descobertas pessoais € da passagem turbulenta a maioridade.

Pelo fato de se tratar de um drama existencial e interior, um suspense psicologico
que tenta mostrar o segredo, a culpa e o medo a partir de um conjunto significante
audiovisual, esse tipo de discurso adota uma série de estratégias enunciativas que constroi
as paixdes e emogdes desse adolescente perturbado e em fase de mudanga, que revive,
enquanto narra o seu passado, um “acontecimento” que o transforma: o texto filmico ¢
narrado em primeira pessoa (voz-over), € construido fora da ordem cronolégica, utiliza
uma trilha sonora eclética e opera sonoridades que nem sempre se adequam as cenas
narradas, abusando de efeitos Oticos naturais: a cAdmera na mao, que produz imagens
tremidas e enquadramentos fluidos; imagens aceleradas, lentas, sem foco, ou granuladas
e com cores apagadas; efeitos de super e subexposic¢ao da luz, que escurecem, saturam ou
apagam as cores e contornos dos elementos visuais; e poucos didlogos. A partir dessas
escolhas expressivas, percebe-se que o filme resvala em estéticas compostas pelos filmes
de arte!!. Sendo um discurso audiovisual densamente construido, e que procura construir
a angustia, o filme ¢é propositadamente confuso e estranho, adotando uma estética que se
aproxima do filme de arte. Assim, ¢ um objeto pertinente tanto para a discussdo das
emocdes, assim como para as estratégias retoricas dos textos que constroem essas

emocdes e tentam “convencer” o enunciatario de uma verdade.

10 A epigrafe do livro é um trecho de Crime e Castigo, que pode ser trazido livremente como: “Jovem,
percebo confusdo em seu semblante”.

! Bordwell (1985) entende que o filme de arte, menos preocupado com a a¢do do que com a emogao,
mostra personagens que expressam, explicam, ou estdo alheios de seus proprios estados mentais, em
histdrias que orbitam em eixos tematicos, tais como, autobiografias ou biografias, fantasias, alucinagdes ou
sonhos, de maneira que tal tipo de filme desenvolveu uma gama de sinais para expressar o estado de espirito
do personagem. As convencdes desse tipo de realismo artistico expressivo moldam o espaco e
consequentemente o tempo da narrativa: no filme de arte o ponto de vista dtico (a cdmera subjetiva), as
imagens rapidas de uma lembran¢a ou de uma percepgao visual, os padrdes de edi¢do, as modulacdes de
luz, a cor ou 0 som figuram o estado psicoldgico do personagem. Como comentario narrativo observam-se
dispositivos estilisticos que se contrapdem a normas classicas: angulos, movimentos de camera e cortes
pouco usuais, mudangas irrealistas de Iuz ou espago, disjun¢do da trilha sonora, ou qualquer quebra de
realismo objetivo ndo motivado e nédo relacionado a subjetividade construida na diegese (p. 208-209).
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3.1 Metodologia da aula

Partindo do texto audiovisual, propusemos uma sequéncia didatica em quatro momentos:
primeiramente, o estudo e discussdo de uma tabela de emocgdes, depois duas produgdes
escritas, uma de estilo narrativa e a outra e estilo argumentativo, e finalmente uma
discussao sobre as palavras escolhidas pelos alunos. O exercicio de escolha de palavras
foi pensado para verificar se, mesmo nao conhecendo a histéria, os personagens ¢ a
narrativa (¢ mesmo os conhecendo, pois isso ndo altera o exercicio interpretativo), os
alunos/enunciatarios utilizariam palavras relacionadas ao mesmo campo semantico.
Calculou-se que se os alunos fossem manipulados pelo enunciador, escolheriam, em
ambas as produgdes escritas, adjetivos relacionados as emocdes sad (triste) e fear (medo),
emocdes basicas que o jovem sente durante a narrativa, e sdo pressupostas por causa de
estratégias retoricas filmicas.

Os exercicios propostos foram baseados na tabela denominada “circulo das
emocdes”, encontrada na Internet. Com a tabela, os alunos puderam aprimorar o
vocabulario sobre emogdes e paixdes, que entendemos serem bases semanticas essenciais
para a constru¢do da narrativa filmica. O circulo ¢ formado de trés conjuntos, que sdo
graduados de bésicos, depois suas tipificacdes e sindnimos'?. As palavras e suas classes
gramaticais foram discutidas, assim como estratégias de leitura de vocabulério: o
reconhecimento de cognatos. Os alunos tiveram tempo para se comunicar na lingua alvo,

discutir o significado das palavras, utilizar o dicionario e observar exemplos'>:

12 De acordo com o blog http://britishenglishcoach.com/talking-about-emotions-and-feelings, o circulo
central ¢ composto de seis estados emocionais basicos; o circulo seguinte mostra diferentes tipos de
felicidade, aversdo ou desgosto, tristeza, raiva, medo e surpresa; e o ultimo fornece dois sindnimos para
cada tipo de emog@o, que ndo necessariamente sao sindbnimos exatos.

13 Varias listas desse tipo podem ser encontradas na rede, maiores ou menores, podendo ser adaptadas.
Como o curso era composto de alunos mais proficientes na lingua inglesa, decidimos utilizar a lista maior.
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Figura 1 - O circulo das emogoes
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Fonte: http://britishenglishcoach.com/talking-about—eﬁlotions—and—feelings. Acesso em 24/02/2020.

Em uma segunda dindmica, os alunos assistiram ao trecho inicial do filme,
utilizando as palavras discutidas para se colocar na pele do jovem protagonista e
descreverem suas emocgdes € pensamentos, em um mergulho empdtico no interior do
personagem. Posteriormente, foi pedido que um texto de carater académico fosse
produzido, no qual fosse argumentado, a partir do vocabulario discutido, que tipos de
emocdes o trecho assistido suscitava. Na segunda redagdo, os alunos tiveram que,
primeiramente, escolher os adjetivos que podiam descrever o filme e, depois, justificar a
escolha. Finalmente, os adjetivos, relacionados a 5 emocgdes principais, foram tabulados
e mostraram um padrao de escolha.

Participaram do exercicio vinte alunos'®, que ndo assistiram ao filme completo,
apenas aos seus quatro minutos iniciais, até o momento em que o jovem, na praia, comeca
a narrar a sua histéria (e dar sentido ao seu passado). Antes desse momento, porém, ndo
ha nenhum di4logo ou narragdo verbal, e o filme exibe, de maneira confusa, uma série de
cenas e sequéncias que parecem nao ter ligacdo. Assim, a audiéncia ndo tem ideia da
identidade dos personagens e nem do enredo da trama. Como a histéria € um flashback
fora de ordem, tanto parte do passado como partes do presente do jovem sao mostradas,

dando a ideia de memodria e existéncia confusas, e diferentes temporalidades, que sdo

14 Os vinte alunos assinaram um termo de esclarecimento e consentimento que explicava os objetivos da
pesquisa e autorizava a possivel publicagido dos resultados.
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também relacionadas as emog¢des do personagem: o protagonista escrevendo na casa do
tio, que mora na praia; imagens da pista de skate que o adolescente visita pela primeira
vez (cujo nome da titulo ao filme), e perto da qual o acidente que muda a sua vida ocorre;
o jovem andando na praia e brincando com o cachorro, etc. A ultima imagem exibida
corresponde a0 momento em que o protagonista se senta em um banco, na praia, abre o
seu caderno, escreve Paranoid Park ¢ comega a narrar suas desventuras.

Antes do exercicio, o professor ndo explicou ou comentou o filme, deixando os

alunos alheios a trama e tao perdidos como o protagonista do filme.

Figura 2 - O filme ¢ assistido até o momento em que o protagonista comega
a escrever / descrever sua confissdo

Fonte: Paranoid Park (Gus Van Sant, 2007)

A partir das palavras escolhidas nos dois exercicios de produgdo escrita,
destacamos o discurso e o ponto de vista manipulativo presente no discurso filmico, e
constatamos que os alunos foram capazes de descrever as mesmas emogdes veiculadas
na narrativa audiovisual, sendo manipulados eficientemente pelo enunciador. Essa
abordagem proporcionou ao professor condigdes de investigar sua propria pratica e
ampliar o escopo de percep¢ao do processo de manipulagdo do discurso, em situagdes
multimodais / sincréticas. De um modo geral, os alunos aprenderam e utilizaram novo
vocabulario, realizaram um exercicio de imaginacao de estados emocionais € passionais
do outro, e atentaram-se para diferentes possibilidades de constru¢do de sentido, por meio

da proposi¢ao de outros processos presentes na constru¢ao do conhecimento.

4 Dois exemplos de producao escrita

A partir do circulo, que pode ser reescrito em formato de lista (e torna-se mais legivel),

os alunos assistiram ao comego do filme e escreveram uma redagao em forma de diario,
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cujo inicio deveria ser da seguinte maneira: “I am at my uncle’s house at the beach. I've
been felling xxxxxxxx lately”°. Os alunos foram instruidos a: i) observar as imagens e,
apenas a partir do que observaram (em termos de conteudo e expressao do texto), ii)
colocarem-se “na pele” do jovem escrevendo na praia, escrevendo um texto com
aproximadamente cem palavras e, iij) a utilizar alguns adjetivos da lista. A seguir,

apresentamos uma das produgdes:

Exemplo 1 (Anexo 1):
Dear diary,

I’m at my uncle’s house at the beach, I’ve been felling lonely lately, I miss my
friends and my skate. Here there’s not cool places that I can go and no friends,
the other boys things that I’'m a strange guy and do not talk with me. The beach
is a good place to go and think about a lot of things. I have a lot of things in
my mind, things that let me sad, is hard to talk about that so I decide to whrite.
Every day in the afternoon I come to the beach and start to whrite, maybe if a
put my tooks in a peace of paper my head stop to be so heavy and the things
that let me sad go away.

A outra versdo do exercicio, a redagdo académica, que preparou a atividade
experimental de discussdo da construcdo de sentido e da manipula¢do do enunciador,
exigiu que os alunos conhecessem e trabalhassem com conectores (also, however, so, on
one hand, on the other hand, in my opinion, in my view, first, second, third, etc), e
escolhessem, a partir das emocgdes que o filme gerava: (a) duas palavras do centro do
circulo, (b) quatro palavras do meio do circulo, (c) e seis palavras da borda do circulo,
ndo utilizadas na redagdo. Depois dessas escolhas, que deveriam ser escritas
separadamente no inicio do exercicio (para serem tabuladas), os alunos explicaram, de
forma argumentativa, o motivo das escolhas. Um nimero minimo de palavras foi
determinado para o texto, e nenhum vocabuldrio sobre linguagem cinematografica foi
ensinado ou discutido, de modo que a intui¢do, ou o conhecimento textual audiovisual,
nao académico ou técnico, e adquirido naturalmente pelo aluno, fosse preservado. Apos
o exercicio, as redagdes foram corrigidas e entregues. Os alunos utilizaram o formato

académico (dissertativo/argumentativo) de redagdo da seguinte maneira:

Exemplo 2- (Anexo2):

2 words (c) - anger, sad

15 “Estou na casa de praia do meu tio. Tenho me sentido XXXXXX ultimamente”.
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4 words (m) - distant, frustrated, depressed, lonely
6 words (0) - suspicious, irritated, insecure, ignored, inferior
and isolated

I saw an specific part of a movie, the “introduction” of a movie, and is difficult
for whrite about this, but I can feel emotions and feelings about these five
minutes and I can describe these feeling in words.

The two first words (anger and sad), I put because the colors and the “photo”
of the movie gave me a negative impression and made me sad. The oder ten
words I choice basiated in a boy of a movie because he like lonely and distant
of other persons.

I can concluied that the way that the movie were made gave me the main
impressions about the history and the characters gave me secondary
impressions about the history.

A partir dos exercicios de redacdo, propusemos uma quarta dindmica, na qual a

classe discutiu as escolhas lexicais, apos a apresentacao de uma tabulagdo quantitativa e

qualitativa feita pelo professor e exibida para a turma.

4.1 Discussao dos dados: andlise das escolhas lexicais dos alunos a partir do filme

Depois que a redagdes foram coletadas (vinte trabalhos), e levando em conta o género do

filme, que denominamos suspense psicologico com caracteristicas expressivas de filme

de arte, o professor tabulou as escolhas lexicais dos participantes da pesquisa 1éxico-

visual. Chegou-se ao seguinte resultado, que posteriormente foi mostrado e discutido:

Tabela 1: Adjetivos escolhidos pelos alunos em ambos os exercicios

Palavras de cada segmento do circulo que foram utilizadas, e o nimero geral de repeti¢des (0 nimero
do uso individual de cada palavra ndo foi computado)

21 vezes 16 vezes 20 vezes 19 vezes 10 vezes 69 vezes
happy surprise Fear anger disgust sad
interested confused humiliated critical disapproval abandoned
powerful amazed rejected distant disappointed depressed
peaceful shocked anxious frustrated avoidance lonely
liberated perplexed disrespected suspicious hesitant bored
inquisitive eager alienated withdrawn aversion ignored
confident energetic inadequate irritated repugnant powerless
fulfilled worthless insecure loathing vulnerable
loving worried devastated judgmental inferior
sensitive overwhelmed empty
playful isolated
inspired apathetic
intimate indifferent

Fonte: elaborado pelos autores.
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Assim como esperavamos, observamos que de um total de cento e cinquenta e
cinco palavras escolhidas, as palavras da coluna sad foram utilizadas um maior numero
de vezes, seguida das palavras da coluna fear (juntas totalizam mais de 50% das palavras
escolhidas). Se, no entanto, contabilizarmos todas as palavras que conotam emocgdes
negativas (além da tristeza e medo), as palavras relacionadas a raiva ou ao
descontentamento totalizaram 75% das escolhas.

Além disso, dezesseis palavras conotaram surpresa ou ansiedade (a coluna
surprise); as palavras relacionadas a felicidade, happy, foram utilizadas apenas vinte ¢
uma vezes pelos participantes (menos de 15%), mas ndo fugiram a teoria, pois dentre as
cenas exibidas, tanto a pista de skate e o menino brincando na praia com um cachorro,
assim como o fato de o personagem estar escrevendo em um ambiente tranquilo, conotam
felicidade ou tranquilidade, e estdo de acordo com o que a narrativa transmite. Ademais,
como a pista de skate e a praia possuem valores positivos na trama do filme!® (sdo
euforicas), apesar da tragédia, o texto encaminha o leitor para esse tipo de leitura.

A partir desses dados, que surpreenderam os alunos, e antes que o nivel
morfossintatico e semantico do texto escrito fosse corrigido, foram discutidos o motivo
de suas escolhas lexicais para descreverem tanto as emogdes do garoto como a do filme,
a intencionalidade e a manipulacdo do produtor textual. A teoria semidtica, entdo, foi
discutida a partir do Dicionério de Semidtica.

Na redagdo do exercicio 1, que procurou fazer o aluno ndo apenas utilizar o
vocabulario discutido de maneira contextualizada, ou seja, tendo a narrativa como ponto
de partida, mas participar de um exercicio empatico que promovesse a solidariedade
levando em conta o drama ficticio do outro, percebemos como o texto verbal adequa-se
ao texto audiovisual, e ¢ bem similar ao romance do qual o filme foi baseado. Ao mesmo
tempo, ao ser instado a criar um discurso em primeira pessoa, o aluno traduziu
“naturalmente” as imagens e sons do texto, € aspectos expressivos plastico/sonoros para
entender efeitos de sentido de construgdo de uma “interioridade”. No exemplo 1,
percebemos que, mesmo desconhecendo a narrativa, e apenas a partir do texto filmico
proposto, os alunos utilizaram adjetivos relacionados a tristeza e a soliddo, revelando que
o texto audiovisual foi eficiente em criar uma atmosfera passional que foi partilhada e

compreendida pelo enunciatario.

16 <«is dificult for whrite about this”.
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A partir do exemplo 2, no qual os alunos discutem o discurso filmico e as emogdes
que evoca, primeiramente fazendo uma lista, e depois uma dissertag¢do, as escolhas de
adjetivos demonstram, como no exemplo 1, como o enunciador do texto filmico ¢
igualmente habil em manipular o seu enunciatario, que “entende” o que foi proposto
discursivamente, ¢ descreve com exatiddo as emogdes propostas pela narrativa. Na
argumentacdo do exercicio 2, pode-se notar a discussdo do aluno sobre o plano de
expressao do texto, que cita a fotografia do filme e suas cores, a distancia (o espago) que
o protagonista ocupa, assim como certa dificuldade em realizar o exercicio, confessando
que ¢ “dificil falar sobre isso”.

Assim, apesar de serem expostos a apenas quatro minutos de filme, devido as
estratégias formais e semanticas filmicas utilizadas para contar a historia (os sons, as
imagens, os movimentos de cAmera discutidos brevemente na introdugao do artigo, e que
podem ser vistos como elementos retdricos do texto audiovisual), e apesar de escreverem
sobre o filme a partir de instrugdes ¢ tipos de textos diferentes, percebemos que os
enunciatarios do texto (os alunos espectadores) foram manipulados a ter as mesmas
impressoes e, portanto, identificarem as emogdes que queriam ser transmitidas pelo
enunciador!”. Dessa maneira, atentou-se para como o enunciador e o enunciatario
partilharam os mesmos valores semioticos, € como o primeiro, utilizando o conhecimento
audiovisual prévio do segundo (a estética do filme de arte e suas significa¢des, assimilada
pela linguagem cinematografica e outros filmes), produziu um discurso eficiente e

igualmente compreendido por todos.

5 Consideracoes Finais

A partir desse exercicio, nossa inten¢ao foi propor um sequencia didatica que
englobasse tanto a producdo do aluno, suas emocdes e capacidades empdticas, assim
como a discussdo das estratégias de sentido incutidas no texto, relacionadas a relagdes de
manipulagdo entre enunciador e enunciatario. Do ponto de vista da producao em lingua
inglesa, os alunos tiveram a oportunidade de discutir as emog¢des € um vocabulario sobre

emocdes na L2, realizar dois tipos de textos escritos, um narrativo, em primeira pessoa, e

17 Assim como acontece em um filme de terror ou de suspense, quando a plateia se assusta a0 mesmo tempo,
ou prevé que algo vai acontecer, sem conhecer a historia.
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outro argumentativo/ dissertativo, trabalhando a coordenacao de ideias. Do ponto de vista
da discussdo sobre a intencionalidade do enunciado, a semiotica discursiva foi utilizada
para revelar e discutir um enunciador-manipulador (destinador) que conhece o seu
enunciatario (destinatario), e tenta manipula-lo efetivamente a partir de uma retorica (no
caso, audiovisual), propondo um contrato fiduciario, isto ¢, uma coordenagdo de
mecanismos epistémicos instalados tanto no enunciador quanto no enunciatario, que lida
com o ser € 0 parecer. A segunda parte da dindmica teve como objetivo conscientizar os
alunos dos efeitos de sentido provocados, a partir de vivéncias humanas compartilhadas
pela linguagem verbal e a audiovisual. Assim, mostrando que a maioria da turma optou
pelo mesmo campo semantico para explicar as emogoes do jovem e as emocgdes do filme,
atentamos para o carater coercitivo dos sentidos do discurso e dos textos.

Em segundo lugar, a partir de um exercicio multimodal ladico, que envolveu
aprendizagem de vocabulario, escrita, producdo oral, compreensao de texto, € a discussao
das proprias produgdes e emogdes socialmente compartilhadas, procuramos contribuir
com bases tedricas para a introducdo de estratégias de andlise textual e letramento visual
de textos verbais e audiovisuais, a partir de uma pesquisa quali-quantitativa que envolveu
os dados dos proprios alunos. A dinamica proposta coaduna-se com a BNCC, pois
compara tipos diferentes de linguagem, discute relagdes entre palavras, imagens, crengas,
saberes e valores, e fornece meios para a autonomia, a criticidade e o autoconhecimento.
Ao propor “ser o outro”, tentamos criar uma reflexdo de ordem ética e estética,
contextualizada em experiéncia de sentido com contetido e um modo de expressdo desse
conteudo.

Para o desenvolvimento dos letramentos na escola, esta proposta ¢ relevante
porque, tendo a teoria semidtica como suporte, argumenta que o processo manipulativo
estd presente multisemioticamente em todo o texto e, consequentemente, a interpretagao
e reinvencao de sentidos feita pelo sujeito leitor desatento a tais caracteristicas, €, por

vezes, previsivel.
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Ensino de inglés na escola publica
em perspectiva INdisciplinar e dialogica

English teaching in public schools
from an INdisciplinary and dialogical perspective

Samuel de Carvalho Lima
Instituto Federal do Rio Grande do Norte, Natal, Rio Grande do Norte, Brasil

Resumo: Este artigo objetiva investigar como o discurso académico do
professor-pesquisador de inglés participa da discussdo ideoldgica sobre o
ensino de inglés na escola publica. A luz da Linguistica Aplicada (LA)
INdisciplinar, fundamento a discussdo com concepgdes de ensino critico de
inglés no Brasil. Posteriormente, em interface com a perspectiva dialogica da
linguagem, apresento minha postura dialdgica de analise de dados para
explorar a composi¢ao de dois resumos de dissertacao de mestrado sobre o
ensino de inglés publicados em 2017 e 2020. A andlise do corpus evidencia
que o discurso académico se bivocaliza com o discurso tedrico, por meio da
nomeacdo de teorias e da citacdo indireta a outros estudos, para criticar a
tradi¢do de ensino de leitura e escrita em lingua inglesa e complementar o
discurso oficial sobre o ensino de inglés. Assim, a andlise elucida a
heterogeneidade da composi¢do do discurso académico do professor-
pesquisador de inglés e revela a auséncia de interesse inicial sobre problemas
sociais, mas que acabam sendo apontados no corpus analisado.

Palavras-chave: Ensino de inglés; Escola publica; Linguistica Aplicada;
Andlise dialdgica

Abstract: This paper aims to investigate how the academic discourse of the
English teacher-researcher takes part in the ideological discussion about
English teaching in public schools. In the light of INdisciplinary Applied
Linguistics (AL), I ground the discussion with conceptions of critical teaching
of English in Brazil. Subsequently, in an interface with the dialogical
perspective of language, I present my dialogical approach to data analysis to
explore the composition of two master's dissertation abstracts on English
teaching published in 2017 and 2020. Corpus analysis shows that the
academic discourse is bivocalized with the theoretical discourse, through
naming theories and indirect citation to other studies, to criticize the tradition
of teaching reading and writing in the English language and to complement
the official discourse on English teaching. Thus, the analysis elucidates the
heterogeneity of the composition of the academic discourse of the English
teacher-researcher and reveals the absence of initial interest in social
problems, but which end up being pointed out in the analyzed corpus.
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1 Introducao

Em uma perspectiva histérica, vale lembrar que, ha mais de 20 anos, as relagdes sociais
entre os sujeitos em sala de aula tém sido problematizadas pela transdisciplinaridade da
LA brasileira. Celani (1998) aponta para o processo de aprendizagem no contexto de
interagdo institucional como um dos objetos de investigagcdo que reivindicam uma visao
transdisciplinar face a complexidade dos fendmenos da pesquisa que tem a linguagem na
sua base. No inicio do século XXI, a LA brasileira se INdisciplina, assumindo-se critica
— mestica, ideologica, transgressiva — (MOITA LOPES, 2006). Sob o rotulo da
criticidade, salientamos trés compreensdes: 1) a produtividade das pesquisas para a
criacdo de inteligibilidades sobre o mundo em praticas situadas e com responsabilidade
social por um sujeito cuja subjetividade e intersubjetividade o torna inseparavel do
conhecimento que produz; 2) a ética que norteia as investigagdes por meio do didlogo
aberto imbuido de valores democraticamente definidos na esfera publica e da explicitagao
das razdes pelas quais agimos; 3) a pratica autorreflexiva continuada (FABRICIO, 2006,
2017; PENNYCOOK, 2006, 2018). Desse modo, assumo uma vertente INdisciplinar' da
LA que se caracteriza como critica, responsavel e solidaria, que pauta desigualdades e
injustigas sociais, articulando-se a pesquisas sobre ensino de inglé€s na escola publica para
favorecer a autonomia de professores e estudantes que negociam e reinventam formas de
ocupar o espago-tempo social.

O interesse pelo ensino de inglés me levou a refletir sobre o desenvolvimento da
competéncia da autonomia da aprendizagem no contexto da escola publica em Portugal.
No ambito da politica transnacional de ensino de linguas da comunidade europeia, a
autonomia da aprendizagem tem sido discutida pela pesquisadora portuguesa Flavia

Vieira como um processo que se relaciona intimamente a aprendizagem da lingua,

U A expressdo INdisciplinar se refere a organizagdo da primeira edigdo do livro intitulado Por uma
Linguistica Aplicada INdisciplinar, com IN em maitsculo, em 2006, pelo professor/pesquisador Luiz Paulo
da Moita Lopes. Considero essa obra seminal na conscientizag@o sobre a politizagdo do ato de realizar
pesquisas no ambito dos estudos em LA no Brasil, de modo que sua contribui¢do permanece impactando a
autorreflexdo propria da area até hoje.
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podendo ser flagrado no livro didatico (VIEIRA; MARQUES; MOREIRA, 1999). Essa
concepcao foi revisitada em 2017-2018, no ambito de meu estagio de pds-doutoramento,
quando aproximamos a perspectiva europeia da perspectiva brasileira freiriana para a
promocao da autonomia da aprendizagem para além dos muros da escola publica e
flagramos uma baixa incidéncia do processo de reflexdo sobre o eu-do-aluno na analise
de material didatico para o ensino de lingua inglesa em nivel médio/secundario nas
escolas portuguesas investigadas (LIMA; VIEIRA, 2020). Os dados dessa investigagao
denunciaram ainda, por meio da visibilidade das vozes das professoras da escola publica,
a existéncia de uma cultura escolar de controle e reproducdo, resistente a mudangas®. As
professoras portuguesas reconhecem a importancia do desenvolvimento da pedagogia
para a autonomia e discutem a necessidade de sua complementa¢do com estratégias
centradas no aluno. A realizacao dessa pesquisa me permitiu compreender a importancia
do eu-do-aluno em outro tempo e espaco, isto €, no contexto de ensino de inglés na escola
publica no nordeste brasileiro, de modo a poder dar visibilidade a pequenas historias, sem
ingenuidades, e reconhecer que “[...] nem sempre as teorias ¢ abordagens gestadas na
Metropole atendem aos interesses da periferia” (RAJAGOPALAN, 2013, p. 154).
Orientado pela pratica autorreflexiva continuada da LA, este artigo objetiva
investigar como o discurso académico do professor-pesquisador de inglés participa da
discussdo ideoldgica sobre o ensino de inglés na escola publica. Para dar conta desse
objetivo, o texto se divide em mais 4 se¢des a seguir. Na proxima se¢do, a luz da LA
INdisciplinar, fundamento a discussdo com concepgdes de ensino critico de inglés no
Brasil. Na sequéncia, em interface com a perspectiva dialdgica da linguagem, apresento
minha postura dialogica de andlise de dados. Posteriormente, exploro a composi¢do de
dois resumos de dissertacdo de mestrado sobre o ensino de inglés publicados em 2017 e

2020. Por fim, apresento minhas consideragdes finais.

2 A experiéncia de internacionalizagdo com a pesquisa sobre o ensino de inglés na escola publica em
Portugal me desafiou, pela primeira vez, a refletir sobre os pontos de vista de professoras de lingua inglesa
sobre o livro didatico e sua atuagdo profissional, promovendo meu interesse, hoje, pela analise dialogica do
discurso académico do professor de inglés que exerce sua profissdo em paises luséfonos.
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2 Ensino critico de inglés no Brasil

Pressupondo que “o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE,
2019, p. 95-96), optamos por compreender a escola como um lugar de esperanga,
intimamente ligada a sociedade, podendo promover interagdes para a manutencao ou para
a transformagdo social. Nessa tensdo, juntamente com Gadotti (2007), optamos por
defender uma escola publica transformadora, pois ¢ o espaco em que nos encontramos
para estudar, conversar, discutir e fazer politica. Além disso, partimos da compreensao
de lingua inglesa apresentada por Rajagopalan (2018) — World English —, pois ela leva
em consideracdo os impactos da globalizacdo, que ndo podem ser negados na sociedade,
ou seja, as mudangas com que lidamos em relagdo a nossa propria nacionalidade, nossa
lingua nacional e, consequentemente, nossa propria existéncia. Essa compreensdo
também implica o reconhecimento de que nos tornamos individuos transnacionais por
meio de movimentos migratérios em virtude do trabalho e grandes corporagdes, ou por
meio de movimentos de refugiados, ou por meio do deslocamento tempo/espago
oportunizado pelo uso de tecnologias digitais.

Parte da discussdo académica sobre o ensino de inglés no Brasil tem sido realizada
sob o viés de uma educagdo critica, corporificando-se, inclusive, em uma Linguistica
Aplicada Critica, Transgressiva, INdisciplinar, em dialogo, sobretudo, mas nao
exclusivamente, com Hooks (1994) e Pennycook (2006, 2007, 2010, 2018). As
concepgdes de ensino critico de inglés no Brasil ora dialogam com os principios
operacionais de um pés-método (KUMARAVADIVELU, 2012, 2016), ora permanecem
na relagdo entre abordagens imperialistas e pedagogias criticas. Kumaravadivelu (2016,
p. 68) denuncia as “forcas sutilmente invisiveis e aparentemente invenciveis” que tem
operado antes e durante o século XXI para promover discriminagdo e desigualdade na
area de ensino de lingua inglesa. Para o autor, essas for¢as criam o mito do falante nativo
como o Unico sujeito possivelmente reconhecido por sua expertise em métodos e
materiais para o ensino de inglés. Em perspectiva contra-hegemonica, o autor mobiliza a
comunidade subalterna ao reivindicar um conjunto de agdes coletivas, coordenadas e
sincronizadas com o potencial de tensionar com a estrutura social que sistematicamente

promove assimetrias por meio de relagdes politicas, culturais, econdmicas e educacionais.
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Reconhecemos que as concepcdes de ensino critico de inglés no Brasil t€ém sido
reportadas por pesquisas de professores-pesquisadores de inglés brasileiros que
relacionam o ensino-aprendizagem de inglés a problemas sociais. Urzeda-Freitas (2012)
critica a pratica de ensino de inglés que contempla prioritariamente atividades ludicas e
comunicativas. O professor-pesquisador constréi, por meio da conducdo de leitura e
discussdo de textos, videos e figuras em sala de aula, possibilidades para uma
aprendizagem de inglés comprometida com temas como globalizagao, corpo, raga, classe,
cultura, identidade, género social e sexualidade. O autor constata que debater temas
polémicos com estudantes brasileiros de inglés causa, inicialmente, um necessario choque
com o novo, um possivel desconforto. No entanto, embora inicialmente desconfortavel,
a reflexdo produzida pelo professor-pesquisador mostra que essas iniciativas favorecem
o desenvolvimento nao apenas dos estudantes, mas também do préprio professor, que
necessita refletir criticamente sobre sua propria pratica pedagdgica, revisitar suas
aprendizagens e privilégios e lidar com insatisfagdes. Sua pesquisa foi realizada em um
centro de linguas da Universidade Federal de Goiés e, a partir dela, Urzeda-Freitas (2012,
p. 95, grifo nosso) nos convida a refletir sobre essa abordagem no contexto das escolas
regulares brasileiras, prevendo que “[...] talvez esse seja um dos maiores desafios da
Linguistica Aplicada no século XXI: (re)descobrir o lugar das aulas e dos(as)
professores(as) de LE na construg¢do de um mundo mais democratico e livre”.

Rocha (2013) realiza uma pesquisa-a¢cdo em uma turma de 1° ano do ensino médio
em uma escola publica federal no Rio de Janeiro. A autora desenvolve sua pesquisa com
base no pressuposto de que a conducdo e o relato de sua investigagdo representam uma
realidade possivel, entre outras também possiveis, considerando a realidade como “um
modo de se falar sobre ela” (ROCHA, 2013, p. 101). A professora-pesquisadora
desenvolve uma proposta pedagdgica com uma visdo problematizadora sobre
sexualidades, juntamente com seus estudantes, meninas € meninos entre 14 e 18 anos,
com o rigor €tico publicamente defendido por uma LA INdisciplinar.

Orientado por uma discussdo sobre subalternidade e ideologia contra-hegemonica,
Mulico (2020) faz o tratamento das concepgdes de trabalho, esfor¢o e sucesso no ambito
do ensino de ingl€s em uma turma de curso técnico de nivel médio de uma instituicdo de
educagdo profissional. No contexto da educacao profissional, o autor denuncia a lacuna

da producdo de materiais problematizadores que sejam norteados por uma educagdo
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critica para a cidadania. Vale destacar que as instituigdes pertencentes a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) s3ao motivadas pelas
possibilidades de transformagao social e apontadas, conforme reivindica Ciavatta (2014),
como uma educacdo com a qualidade necessaria para um futuro de superacdo da
dualidade de classes sociais. No ambito da educagdo profissional, a discussdo sobre o
mundo do trabalho e sobre classes sociais em uma perspectiva historica, muitas vezes,
ganha precedéncia, embora ja estejamos avangando para uma perspectiva de maior
interseccionalidade, conforme € possivel perceber na discussao oportunizada pelo autor,
que sugere textos para o design de materiais criticos, em que raca e género social sdo
problematizados por meio do locus de enunciagdo e da necessidade de o professor-
pesquisador desaprender seus privilégios.

Também atuando no contexto da RFEPCT, Da Silva (2020) propde atividades
criticas para o ensino de inglés por meio da articulagdo entre uma abordagem baseada em
tarefas e pedagogias criticas. O professor-pesquisador problematiza a questao de género
social no mundo do trabalho juntamente com 20 estudantes do Instituto Federal de Santa
Catarina e defende a concepcdo de uma educagdo profissional comprometida com a
inclusdo, a igualdade e a justiga social. A proposta do autor promove uma leitura possivel
sobre a eficiéncia da abordagem baseada em tarefas ao relacionar planejamento e
desenvolvimento e ao discutir os momentos adversos e as estratégias de superagao desses
momentos em sala de aula. No entanto, fica evidente que a disciplinaridade da abordagem
baseada em tarefas acaba por subordinar a reflexdo critica apenas para o momento final
da atividade.

Caetano (2020) relaciona a abordagem comunicativa ao pds-método para elaborar
atividades sob a perspectiva do ensino critico de inglés. A autora ainda estabelece uma
aproximagdo entre a teoria sobre o letramento critico e a prescri¢do dos documentos
oficiais para ensino de linguas estrangeiras no Brasil, mais especificamente as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, contexto de aprendizagem de inglés
objeto de sua reflexdo. O didlogo tedrico proposto por Caetano (2020), articulado ao
discurso oficial sobre o ensino de inglés, isto €, as orienta¢des curriculares, reivindica um
tratamento especial para a compreensdo sobre as identidades dos participantes do

processo de ensino-aprendizagem de inglés.
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Com base nessas pesquisas, flagramos concepgoes de ensino critico de inglés no
Brasil. De modo geral, sob o rétulo da criticidade, as pesquisas articulam o ensino de
inglés a discussoes sobre cidadania, participagdo social e desigualdades, em perspectiva
de interseccionalidade com raga, género social e sexualidade. Destacamos que o debate
sobre as concepcdes de ensino critico de inglés ndo se pretende exaustivo, pois
reconhecemos que outros pesquisadores tém realizado o levantamento de outras
possibilidades, fazendo desse levantamento um objeto de investigagao per se, ao destacar
pesquisas sobre o ensino de inglés na escola publica em viés critico, de modo a
problematizar questdes identitarias, sociais e politicas (CARNEIRO, 2021). De todo
modo, esses estudos produzem realidades possiveis € nos convidam ao didlogo reflexivo
sobre a pratica de (pesquisa em) ensino de lingua inglesa de modo a evitar o que
Rajagopalan (2006) denuncia como ingenuidade metatedrica. Motivado pela pratica
autorreflexiva continuada da LA critica, em interface com a perspectiva dialdégica da

linguagem, parto para a explicitagdo da postura dialdgica de analise de dados.

3 Uma postura dialogica

Segundo Brait (2016), abordar enunciados/textos levando em consideragdo o conjunto da
obra de Bakhtin e o Circulo (Volochinov, Medvedev e outros participantes) motivou o
que hoje se denomina analise/teoria dialogica do discurso, perspectiva que tem se
demonstrado bastante produtiva no Brasil (BRAIT, 2016, 2017). A pesquisadora salienta
que uma analise dialdgica do discurso ndo pode se configurar em uma proposta fechada
e linearmente sistematizada. Ao contrario disso, essa teoria se constitui um conjunto de
conceitos “que especificam a postura dialogica diante do corpus discursivo, da
metodologia e do pesquisador” (BRAIT, 2016, p. 29, grifo da autora).

No conjunto de conceitos que podem orientar uma Andlise Dialogica do Discurso
(ADD), interessa-nos, particularmente, o de enunciado, pois, em perspectiva dialogica, o
enunciado/texto ¢ considerado o dado primario da analise linguistica, filologica, literaria
e das Ciéncias Humanas em geral, uma vez que “Se concebe o texto no sentido amplo
como qualquer conjunto coerente de signos [...] pensamentos sobre pensamentos,
vivéncias das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos” (BAKHTIN, 2016,

p. 71-72). Além disso, conforme nos ensina Volochinov (2017, p. 218-219, grifo do
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autor), a realidade da linguagem ¢ “/...] o acontecimento social da interagdo discursiva
que ocorre por meio de um ou de varios enunciados”. Desse modo, assumo a perspectiva
dialogica da linguagem que pressupde o didlogo tanto como uma forma especifica da
comunicac¢do discursiva, a mais importante, a exemplo do didlogo face a face (sentido
estrito), quanto como qualquer comunicagdo discursiva (sentido amplo), pois todo
discurso ¢ inevitavelmente orientado para outros discursos e participa “[...] de uma
espécie de discussao ideologica em grande escala: responde, refuta, ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 219).

Em perspectiva dialdgica, a linguagem enquanto pratica social é concebida como
discurso materializado por meio de suas unidades do fluxo discursivo, isto €, os
enunciados que respondem a algo e se orientam para uma resposta. Por isso, para Bakhtin
(2018), todo discurso é bivocal®, pois carrega diferentes posicionamentos e valoragdes
sociais; a presenga do outro no enunciado ¢ marcada por diversos pontos de vista de modo
que as relagdes dialogicas sdo possiveis entre enunciados distintos ou até mesmo entre
palavras em um mesmo enunciado, desde que estas sejam tomadas como “representante
do enunciado de um outro, ou seja, se ouvirmos nela a voz do outro” (BAKHTIN, 2018,
p. 210).

O uso da linguagem, em perspectiva dialdgica, esta relacionado aos campos da
atividade humana, sendo que, para Bakhtin (2016, p. 12, grifo do autor), “[...] cada campo
de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso”. A perspectiva dialdgica da linguagem pressupoe que
todo enunciado possui um autor que, ao dar conta de sua intengdo discursiva, determina
a conclusibilidade de seu enunciado: a escolha do objeto, os limites e a exauribilidade
semantico-objetal. Enquanto unidade da comunicagdo discursiva, os limites de cada
enunciado sdo definidos pela alternancia dos sujeitos que participam do dialogo.

Levando isso em consideragao, na interface entre a LA na modernidade recente e
a perspectiva dialdgica da linguagem, encontro possibilidades para explorar como o

discurso académico do professor-pesquisador de inglés participa da discussao ideoldgica

3 Todo discurso surge nas condigdes da comunicagio dialdgica, isto €, em relagdo ao discurso do outro.
Todo discurso carrega, simultaneamente, o discurso do outro, tangenciando-se com ele. Assim, o discurso
alheio ¢ introduzido no nosso discurso a partir da nossa compreensao e avaliagdo, bivocalizando-se com
nosso discurso.
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sobre o ensino de inglés na escola publica. Destaco, ainda, que essa interface se encontra
alinhada a recentes trabalhos que celebram os 30 anos da Associacdo de Linguistica
Aplicada do Brasil (ALAB), ao discutirem os desafios, rupturas e possibilidades de
pesquisa em LA, apontando relagdes possiveis entre a LA INdisciplinar e os estudos da
linguagem em perspectiva dialégica (SZUNDY; MARTINS; MOREIRAO, 2020;
AMARAL; SILVA; GONCALVES, 2020).

Para a andlise dialogica, a exemplo do estudo de Lima e Bastos (2021), quando
investigamos como o discurso jornalistico constitutivo de titulos e leads de noticias se
torna palco de disputa de diversos pontos de vista ao utilizar diferentes vozes sociais,
replico aqui a mesma postura dialdgica para explorar resumos de dissertacdes de mestrado
sobre o ensino de inglés na escola publica. Assim, inicio as reflexdes a partir da andlise
das interagdes sociais entre os interlocutores, levando em consideracao as condi¢oes de
produgdo dos enunciados; em seguida, analiso as formas que os enunciados assumem;
por ultimo, realizo a andlise linguistica habitual para a elucidacao das relagdes dialdgicas
situadas no campo do discurso. Desse modo, tenho interesse em evidenciar como o
discurso académico do professor-pesquisador de inglés participa da discussao ideoldgica
sobre o ensino de inglés no Brasil por meio da composi¢do dos resumos de dissertagdes
que sintetizam suas pesquisas cientificas. Para isso, no ambito da andlise, pressupomos
que o discurso académico do professor-pesquisador de inglés se bivocalize com, pelo
menos, mais dois discursos que, nesta investigacdo, compreendemos como: /) o discurso
oficial sobre o ensino de inglés, isto €, os documentos que norteiam o ensino de lingua
inglesa no pais e, em contexto mais imediato, da instituigdo em que a pesquisa do
professor ¢ realizada (leis, decretos, portarias, documentos institucionais, programas de
curso, entre outros), por estarem diretamente relacionados a pratica profissional do
professor de inglés; 2) o discurso tedrico, isto €, teorias e conceitos tedrico-metodologico-
pedagdgicos mobilizados para a realizagdo da investigacdo no campo da atividade
cientifica.

Seguindo os procedimentos assinalados, o corpus desta investigacao € constituido
por 2 resumos de dissertacdes de mestrado que sintetizam pesquisas sobre o ensino de
inglés na escola publica. A constitui¢do do corpus foi resultado da selecao de pesquisas
realizadas sob minha orientagdo no ultimo quadriénio — 2017 a 2020 — que se

demonstraram mais representativas para a elucidacdo de como o discurso académico do

Revista da Anpoll, Florianoépolis, v. 52, n. 2, p. 138-156, jun.-out., 2021 | 146



Lima

professor de inglés se compdem por meio da bivocaliza¢do com o discurso oficial sobre
o ensino de inglés e o discurso tedrico. Além disso, essa selecao possibilita a construgao
de uma (auto)critica como uma das formas de promover uma LA continuamente
autorreflexiva. Na proxima secdo, ilustro a analise com os 2 resumos na integra para,
posteriormente, retomar excertos do texto de modo a elucidar sua composi¢do. Os
resumos sintetizam dissertagdes defendidas no ambito do Programa de P6s-Graduagao
em Ensino (POSENSINO) de modo a se constituirem tipos relativamente estaveis de
enunciado cujo objetivo, compartilhado no campo da atividade cientifica, ¢ apresentar as
principais informagdes da dissertacdo para a comunidade académica. Vale salientar que,
no Brasil, tratar os resumos de dissertacdes como exemplares de géneros do discurso da
esfera académica e objeto de investigagdo dos estudos linguisticos possui longa tradicao
(BIASI-RODRIGUES, 1999). Dito isso, passo para a analise das relacdes dialogicas que

constituem o corpus da investigagao.

4 Discurso académico de professoras-pesquisadoras de lingua inglesa

As relagdes dialogicas que o professor-pesquisador estabelece com a tradi¢do académica
por meio do resumo de dissertacdo ndo se restringem aos interlocutores mais imediatos
que avaliam seu trabalho — a banca examinadora da dissertacdo —, mas se ampliam a
demais pesquisadores em nivel (inter)nacional, pois seu resumo circula em diversas
paginas/plataformas digitais na internet. Mesmo antes da disserta¢do aprovada, o resumo
da dissertacdo ¢ compartilhado como forma de convite automatico enviado por e-mail a
comunidade académica local, quando o cadastro da defesa de dissertacdo ¢ realizado;
apos a publicacdo da dissertagcdo, o resumo passa a circular na propria pagina do programa
de pos-graduagdo, na pagina de repositorios institucionais, na pagina do Catalogo de
Teses e Dissertagdes (Plataforma Sucupira) da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educac¢ao do Brasil, entre
outras paginas/plataformas da internet. Por isso, ciente da ampla circulagdo do resumo de
dissertacao de mestrado, o autor do texto o escreve consciente de que a leitura do resumo
pelo seu interlocutor pode se constituir um convite a leitura de demais seg¢des da
dissertacdo ou da dissertagdo na integra. Os resumos, tomados como enunciados nesta

analise, refletem as condigdes concretas de producdo de pesquisa académica de duas
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professoras-pesquisadoras de inglés de escolas publicas federais de ensino médio
localizadas no interior do estado do Rio Grande do Norte: Mossor6 e Apodi.

Tendo em vista a estabilidade das interagdes sociais no campo da atividade
académica, as formas que esses enunciados assumem também sdo relativamente estaveis.
Ao sintetizar um texto relativamente extenso, isto ¢, exemplar do género do discurso
dissertacdo de mestrado, em 371-469 palavras, as professoras-pesquisadoras de inglés
compoe seu resumo de dissertacdo de modo a corresponder as expectativas da tradi¢ao
académica ao produzir o conhecimento cientifico, reportando o objetivo, a
fundamentagdo tedrica, a metodologia, os resultados e a conclusdo de sua pesquisa ao
passo que seleciona, criteriosamente, formas de condensar o que avalia como mais
importante da dissertacdo por meio de frases/oragdes concisas e objetivas.

A andlise do corpus revelou que o discurso académico das professoras-
pesquisadoras bivocaliza-se com o discurso teorico para criticar a tradicdo de ensino de
leitura e escrita em lingua inglesa e complementar o discurso oficial sobre o ensino de

inglés. Vejamos a composi¢ao do primeiro resumo.
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Figura 1 — Resumo de dissertagdo sobre o ensino de inglés para fins especificos.
Com a necessidade do desenvolvimento de diversas areas em uma época de evolugio

tecnologica, o Inglés para Fins Especificos (English for Specific Purposes — ESP) emergiu
nos EUA durante a década de 1960 (HUTCHINSON & WATERS, 1987). No Brasil, o
ESP comegou a se desenvolver durante a década de 1970, com o Projeto Nacional
Brasileiro de ESP, coordenado pela professora Antonieta Celani e, mesmo apos quatro
décadas, o ESP ainda tem sido entendido como um curso de leitura para areas especificas
(RAMOS, 2008). O proposito desta pesquisa € trazer uma proposta de reflexdo-agao para
o ensino de ESP para a Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT) e elucidar a forma
como o ESP tem sido ensinado no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN). A partir de um estudo documental-exploratério,
analisamos os programas de dez cursos técnicos na modalidade subsequente, com foco
no programa da disciplina, considerando os principios basicos das teorias de ESP e dos
Multiletramentos (HUTCHINSON & WATERS, 1987; DUDLEY-EVANS, 1998; C
NEW LONDON GROUP, 1996; COPE & KALANTZIS, 2009), desenvolvendo uma
proposta que considerou, também, aspectos relacionados aos géneros discursivos
(SWALES, 1990; SWALES1998). Aplicamos, entdo, um questionario com os alunos do
Curso Técnico em Petrdleo e Géas e duas entrevistas semiestruturadas com dois
professores do curso: o professore de ESP e um engenheiro responsavel por disciplinas
da 4rea técnica. A andlise dos dados nos levou a nossa proposta, construido para ser
utilizado como um guia por professores que trabalham com o inglés em contextos de EPT.
A proposta ¢ inspirada em uma sequéncia didatica, dividido em: estudo do género que
atenda as necessidades dos alunos, elaboragdo do género pelos alunos, fases com
caracteristicas sociolinguisticas e a reelaboragdo do género pelos alunos (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEWLY, 2004). As se¢des da proposta foram elaboradas
considerando o que os professores destacaram como um bom curso de ESP, as lacunas
que encontramos no programa da disciplina no que se refere ao ESP e aos
multiletramentos, bem como as opinides dos alunos. Alguns dos nossos resultados
apontaram para o fato de que o ensino de ESP no I[FRN ainda ¢ voltado para atividades
de leitura e tradug@o, privilegiando géneros académicos como o artigo € o abstract; que
a lingua estrangeira deveria ser trabalhada tanto a partir de leituras como de produgdes
orais, de acordo com os alunos e os professores entrevistados, além da importéncia do
trabalho com a leitura; e alguns pontos colocados pelos professores, como o ensino
colaborativo e a carga horaria da disciplina. A proposta aqui apresentada ndo ¢ um manual
que possui as melhores possibilidades para o ensino de ESP na EPT, mas um guia que
pretende ir além do que esta posto nos curriculos de ESP que contam com uma pratica
pedagdgica que se preocupa (quase que exclusivamente) com a leitura e vocabulario.

Fonte: Guerra (2017).

Neste resumo (Figura 1), ao tomarmos as duas primeiras oracdes constitutivas,
percebemos que a professora-pesquisadora tematiza o Inglés para Fins Especificos (ESP)
em resposta ao seu desenvolvimento nos Estados Unidos e no Brasil. O discurso
académico da professora-pesquisadora, ao bivocalizar com o discurso tedrico por meio
da citagdo indireta a outros estudos que discutem o ESP, critica a tradi¢do de ensino de

leitura (curso de leitura para dreas especificas), o que ela avalia como ultrapassado por
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meio do jogo de palavras/expressdes mesmo apos € ainda no excerto: mesmo apos quatro
décadas, o ESP ainda tem sido entendido como um curso de leitura. Desse modo, a
professora-pesquisadora demonstra possuir uma compreensao sobre o ESP que diverge
dessa tradicdo, o que justifica o objetivo apresentado que se endereca a demais
professores de inglés e pesquisadores sobre o ensino de inglés: O propdosito desta pesquisa
é trazer uma proposta de reflexdo-a¢do para o ensino de ESP para a Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) e elucidar a forma como o ESP tem sido ensinado no
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).
Quando o discurso académico da professora se bivocaliza com o discurso teorico
sobre a literatura acerca do ESP da década de 80, uma pedagogia mais contemporanea
(Pedagogia dos Multiletramentos) e uma concepc¢ao de géneros do discurso, tanto por
meio da inser¢ao do referente no texto quanto por meio da filiagcao conceitual explicita ao
usar o verbo considerar (Considerando os principios basicos das teorias de ESP e dos
Multiletramentos, que considerou, também, aspectos relacionados aos géneros
discursivos), com o proposito de realizar uma analise documental-exploratéria, o discurso
académico endereca sua critica ao discurso oficial da oferta de inglés da instituicdo
(programas de dez cursos técnicos). O discurso académico reafirma sua critica a tradicao
do ensino de ESP refletido no discurso oficial da institui¢ao por meio da explicitagdo dos
resultados da investigacdo que avaliam a oferta como antiquada por meio do uso da
palavra ainda e julga que o programa apresenta lacunas: Alguns dos nossos resultados
apontaram para o fato de que o ensino de ESP no IFRN ainda é voltado para atividades
de leitura e tradugdo, as lacunas que encontramos no programa da disciplina no que se
refere ao ESP. Desse modo, o discurso académico aponta para a necessidade de uma
complementariedade ao que esta posto pelo discurso oficial por meio do uso do advérbio
além, percebido no excerto: um guia que pretende ir aléem do que estda posto nos
curriculos de ESP. Por fim, destaco que, embora a professora-pesquisadora busque
contemplar diferentes perspectivas em sua pesquisa, tanto em termos tedricos quanto em
relag@o aos sujeitos participantes (estudantes, professores, engenheiros), a criticidade do
discurso académico ndo contempla a discussdo sobre problemas sociais, cidadania,
participacao social e desigualdades, em perspectiva de interseccionalidade com raga,
género social e sexualidade, conforme agenda de uma vertente mais radical da LA.

Vejamos o proximo exemplar.
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Figura 2 — Resumo de dissertagdo sobre o ensino de escrita colaborativa em inglés.
A pratica da escrita em lingua inglesa no espago do ensino médio das escolas publicas esta
restrita, muitas vezes, a tarefas de tradugdo ou exercicios repetitivos de estruturas gramaticais.
Nesse sentido, buscamos desenvolver uma intervengdo pedagogica de ensino de lingua inglesa
através da Escrita Colaborativa (EC) no Google Docs para a mobilizagdo de praticas de
linguagem no universo digital com alunos de um curso Técnico de Nivel Médio Integrado do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Para isso,
fundamentamo-nos nas concepgdes de que a lingua € interacdo social e mediadora das relagoes
humanas através dos géneros do discurso (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006). Essa interagdo &
o cerne da Teoria Sociocultural de Vygotsky aplicada & aprendizagem de uma segunda lingua
(LANTOLF; THORNE, 2007), serve como mediadora da aprendizagem e da escrita colaborativa
(SMITH; MACGREGOR, 1992; FUNG, 2006, 2010; ALLEN ef al., 1987) e é a premissa do
meio escolhido para a operacionalizacio da proposta de ensino de Escrita Colaborativa Online
(ECO) (YIM; WARSCHAUER, 2017; LEANDRO; WEISSHEIMER, 2017; EMILIANO, 2016;
KESSLER; BIKOWSKI; BOGGS, 2012). A abordagem do estudo ¢ qualitativa (RICHARDSON,
2016), do tipo intervengdo pedagodgica (DAMIANI ef al., 2013), no qual os alunos escreveram
colaborativamente um post de noticia para um blog informativo. Participaram da intervengdo 36
alunos, os quais foram divididos em sete grupos de colaboragfo e se reuniram para a escrita do
texto ao longo de trés semanas — ndo consecutivas. O corpus da pesquisa constituiu-se pelas
respostas dos questionarios aplicados antes e depois da Intervencéo, interagdes do chat e notas de
campo do professor. Percebemos que os alunos precisam de mais oportunidades para melhorar a
pratica de atividades em grupo; problemas sociais podem dificultar o uso da ferramenta digital; a
aprendizagem de lingua inglesa foi uma consequéncia da ECO. No que concerne as interagdes do
chat, além de encontrarmos todas as caracteristicas da EC presencial detectamos mais uma
relacionada aos fatores externos de razdo social e técnica que podem influenciar a realizagdo da
ECO. Sobre a avaliagdo da intervengdo propriamente dita, sugerimos o aprimoramento do
método de ensino através do aumento da quantidade de encontros online, a realizagdo do método

pelo professor da disciplina e a instrugéo explicita a respeito de atividades de colaboragio.
Fonte: Dantas (2020).

Neste resumo (Figura 2), ao tomarmos a primeira orag¢ao constitutiva, percebemos
que a professora-pesquisadora tematiza a pratica de escrita em lingua inglesa na escola
publica, avaliando-a negativamente por suas limitacoes, através do uso da expressao estd
restrita, € pela auséncia de criatividade, através do uso do adjetivo repetitivos. Desse
modo, o discurso académico da professora-pesquisadora, ao bivocalizar com o discurso
teorico, tanto por meio da inser¢cdo do referente no texto (nomeacdo da Teoria

Sociocultural de Vygotsky) quanto por meio da citagdo indireta a outros estudos, encontra

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 138-156, jun.-out., 2021 | 151



Autores

formas de responder a tradi¢do de ensino de escrita em lingua inglesa de uma forma que
leva em consideragdo as praticas de linguagem no universo digital.

O discurso académico da professora-pesquisadora de inglés se constitui
predominantemente ancorado no discurso tedrico que concebe a lingua enquanto
interacao social € nos estudos sobre a escrita Colaborativa Online (ECO). No entanto, as
relagdes dialogicas que percebemos ndo se limitam a uma conformagao, pois o discurso
académico se propoe a empreender uma complementariedade ao discurso tedrico de base,
explicitamente evidenciada pela expressdo mais uma no excerto: No que concerne as
interagoes do chat, além de encontrarmos todas as caracteristicas da EC presencial
detectamos mais uma relacionada aos fatores externos de razdo social e técnica que
podem influenciar a realizagdo da ECO. Dessa forma, percebemos que o discurso
académico da professora de inglés, ao bivocalizar-se ao discurso teodrico, também o faz
de maneira critica, pois o complementa por meio da producdo do conhecimento oriundo
de interagdes da pesquisadora com seu contexto mais imediato, que apontam para
problemas sociais (fatores externos de razdo social e técnica). Assim, embora o discurso
académico nao contemple de inicio um interesse explicito em relagao a problemas sociais,
que em perspectiva de interseccionalidade com raga, género social e sexualidade constitui
agenda de uma vertente mais radical da LA, questdes sociais acabam sendo apontadas,
recebendo destaque na pesquisa realizada sobre o ensino de lingua inglesa na escola
publica. Dada a analise, percebemos a heterogeneidade da composi¢do do discurso
académico de professoras-pesquisadoras de inglés, sua inter-relagdo com discursos
tedricos e discursos oficiais sobre o ensino de inglés, e a auséncia de um interesse inicial

para inter-relacionar o ensino da lingua a problemas sociais.

5 Por mais INdisciplina na escola publica

Orientado pela pratica autorreflexiva continuada da LA, este artigo objetivou investigar
como o discurso académico do professor-pesquisador de inglés participa da discussao
ideoldgica sobre o ensino de inglés na escola publica. Por meio da anélise dialdgica
empreendida, foi possivel perceber que a criticidade no corpus analisado esta relacionada,
sobretudo, a praticas de ensino de lingua inglesa caracterizadas como tradicionais e a

discursos oficiais do contexto mais imediato das professoras-autoras dos textos
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analisados. Em vertente INdisciplinar, com o interesse explicito de criar inteligibilidades
sobre praticas situadas e ciente de que minha subjetividade e intersubjetividade me torna
inseparavel do conhecimento que produzo, optei por explorar 2 resumos de dissertagcdes
de mestrado que sintetizam pesquisas sobre o ensino de inglés na escola publica
orientadas por mim no ultimo quadriénio — 2017 a 2020 —, de modo que a sele¢do do
corpus se demonstrasse representativa do projeto discursivo.

Por meio da analise, ¢ possivel realizar uma (auto)critica, pois, embora ela
evidencie a heterogeneidade da composi¢cdo do discurso académico das professoras-
pesquisadoras de inglés e a autonomia desses sujeitos ao realizarem sua investigacao de
mestrado, ela aponta, também, para uma auséncia de interesse inicial em pautar problemas
sociais nas investigacdes sobre o ensino de lingua inglesa na escola publica. Embora uma
das pesquisas paute questdes sobre cidadania e participagao social por meio da discussao
sobre o derramamento de 6leo no litoral do nordeste brasileiro em 2019 e ainda encoraje
os estudantes a denunciarem o crime ambiental, esses dados ndo ficaram evidentes no
corpus analisado, o que revela, ainda, a pouca valorizagdo que o discurso académico do
professor de inglés atribuiu a esses elementos na composicdo do seu resumo de
dissertacdo. Por fim, destaco que a vertente INdisciplinar da LA se apresenta como um
desafio as novas pesquisas sobre o ensino inglés na escola publica, que talvez esteja
precisando de mais INdisciplina, na tentativa de explorar caminhos menos intuitivos, de

modo a poder dar visibilidade a pequenas histdrias, sem ingenuidades.
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Resumo: O artigo tem por objetivo discutir a respeito de politicas linguisticas
relacionadas a Educacdo Profissional Tecnologica, ou seja, as diretrizes
curriculares que fundamentam o ensino superior tecnoldgico, bem como
apresentar uma proposta de educa¢do humanizadora para o ensino de Lingua
Portuguesa. Essa investigagdo corresponde a uma pesquisa em estagio
supervisionado de pos-doutorado, intitulada “Educagdo Profissional e
Tecnoldgica e ensino de Lingua Portuguesa (LP) em tempo de crise:
perspectivas, interfaces e desafios para uma Educagdo Humanizadora. Na
secdo 1, apresenta-se a discuss@o a respeito dos paradigmas educacionais
(FAZENDA et al., 2008; BRASIL, 2000; 2017) que nortearam o ensino de
Lingua Portuguesa no cenario tecnoldgico (Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Profissional e Tecnologica, a LDB/71, a LDB/2017, o Programa
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). Na se¢do 2, a
discussdo se refere as politicas linguisticas (RAJAGOPALAN, 2003; 2013;
LAGARES; 2018) para melhor elucidar uma concepcdo de educacio
linguistica critica no ensino de lingua materna. Na se¢do 3, objetiva-se
destacar uma proposta para uma Educacdo Humanizadora, no contexto do
ensino superior tecnoldgico, com uma reformulagdo de matrizes curriculares
de cursos tecnoldgicos para a Lingua Portuguesa. A proposta ¢ a reflexao
sobre uma concepc¢ao de educacdo linguistica critica que se comprometa com
a diversidade e a formagao humana (BAKHTIN, 1992; FREIRE, 1987; 1992;
1997).

Palavras-chave: Politicas linguisticas; Educagdo Profissional e Tecnologica;
Lingua Portuguesa; Educa¢do Humanizadora

Abstract: The article aims to discuss about linguistic policies related to
Professional Technological Education, that is, the curricular guidelines that
underlie technological higher education, as well as to present a proposal for
humanizing education for the teaching of Portuguese Language. This
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investigation corresponds to research in a supervised postdoctoral internship,
entitled “Professional and Technological Education and teaching of
Portuguese Language (LP) in times of crisis: perspectives, interfaces and
challenges for a Humanizing Education. In section 1, the discussion about the
educational paradigms (FAZENDA et al., 2008; BRASIL, 2000; 2017) that
guided the teaching of Portuguese in the technological scenario is presented
(Curriculum Guidelines for Professional and Technological Education, the
LDB /71, LDB/2017, the National Human Rights Education Program
(PNEDH). In section 2, the discussion refers to language policies
(RAJAGOPALAN, 2003; 2013; LAGARES; 2018) to better elucidate a
conception of linguistic education criticism in the teaching of mother tongue.
In section 3, the objective is to highlight a proposal for a Humanizing
Education, in the context of technological higher education, with a
reformulation of the curricular matrices of technological courses for the
Portuguese language. conception of critical linguistic education that is
committed to diversity and human formation (BAKHTIN, 1992; FREIRE,
1987; 1992; 1997).

Keywords: Language policies; Professional and Technological Education;
Portuguese language; Humanizing Education

1 Introducao

Neste artigo, propde-se a discutir as politicas linguisticas que direcionaram o ensino de
Lingua Portuguesa, bem como as implicagdes de diretrizes curriculares para a Educagao
Profissional Tecnologica, no que tange as diretrizes curriculares, que fundamentam o
ensino superior tecnoldgico. A questdo ¢ a visdo mercadologica e politicas linguisticas
para o ensino de Lingua Portuguesa. Essa discussdo fundamenta-se no fato de que ndo
existe apenas uma lingua, ou seja, admitir que o Brasil ainda se restringe a raiz colonial.
E o que dizer de aulas de portugués em cursos tecnoldgicos, que t€ém a pretensdo de
atender a demanda do mercado de trabalho?

Essa investigagdo corresponde a uma pesquisa em estagio supervisionado de pos-
doutorado, intitulada “Educacdo Profissional e Tecnologica e ensino de Lingua
Portuguesa (LP) em tempo de crise: perspectivas, interfaces e desafios para uma

Educa¢do Humanizadora”'. De carater etnografico, a partir de documentos oficiais

! Essa pesquisa corresponde a um estagio supervisionado em pds-doutorado, apresentado ao Programa de
Pos-Graduagdo em Linguistica (PPGL), da Universidade de Brasilia (UnB) sob a supervisao do Prof® Dr°
Kleber Aparecido da Silva.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 157-177, jun.-out., 2021 | 158



Politicas linguisticas e a Educagdo Profissional e Tecnologica: Lingua Portuguesa...

(Diretrizes Curriculares para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Constituicdo de
1988, a LDB/71, a LDB/2017, o Programa Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH), essa investiga¢do fundamenta-se numa perspectiva decolonial e freiriana a luz
da Linguistica Aplicada Critica em consonancia a Pedagogia Critica (FREIRE, 1987,
1992; 1997); Marx (2004), Gramsci (1981; 1984) e Nunes (2001; 2003; 2019) et al., no
que concerne a formacao humana.

A educacdo profissional e tecnoldgica tem como principio norteador o
engajamento do individuo ao mercado de trabalho e isso denota o carater economico do
setor produtivo. O intuito ¢ o de preparar o individuo para atuar no mercado, dando-lhe
condigdes necessarias para a atuagao e, ao mesmo tempo, produtiva. Nessa diretriz,
quando se pensa em matrizes curriculares para o ensino de lingua, pressupde-se que a
lingua deva ser vista por meio de interfaces mercadoldgicas, ou seja, o contato com a
lingua materna ¢ algo que ja se faz presente, segundo aqueles que direcionam as diretrizes
do ensino tecnolédgico. Entretanto, o que se espera € a maior preocupacao com o ensino
da lingua materna, novas abordagens educacionais, uma carga horaria que represente um
maior aprofundamento do educando, quando da apropriagdo de seu proprio idioma.

Dessa perspectiva, o artigo apresenta trés se¢des. Na se¢do 1, a discussdo sobre os
paradigmas educacionais (FAZENDA et al., 2008; BRASIL, 2000; 2017) e os
documentos oficiais para melhor elucidar a reflexdo acerca do ensino de Lingua
Portuguesa no cenario tecnologico (Diretrizes Curriculares para a Educacgio Profissional
e Tecnolodgica, a LDB/71, a LDB/2017, o Programa Nacional de Educagdao em Direitos
Humanos (PNEDH). Na se¢do 2, a discussdo sobre as politicas linguisticas
(RAJAGOPALAN, 2003; 2013; LAGARES; 2018) para melhor elucidar uma concepcao
de educacdo linguistica critica, que se comprometa com a diversidade e a formacgdo
humana.

Na se¢do 3, objetiva-se destacar uma proposta para uma Educa¢do Humanizadora
no contexto do ensino superior tecnoldgico apresenta-se uma proposta de reformulacao
de matrizes curriculares de cursos tecnologicos para a Lingua Portuguesa. A proposta ¢ a
reflexao sobre uma concepgao de educagao linguistica critica que se comprometa com a

diversidade e a formacao humana (BAKHTIN, 1992; FREIRE, 1987; 1992; 1997).
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2 Paradigmas educacionais e as politicas linguisticas

O Brasil passou por diversos paradigmas educacionais, quando das influéncias de
modelos educacionais que foram implantados com intuito de as aulas em Lingua
Portuguesa tornarem-se mais voltadas ao texto e ndo propriamente a memorizacao de
regras gramaticais. Esses modelos, oriundos de contextos europeus € outros, por vezes,
eram implantados como se a realidade brasileira representasse as mesmas condigdes
sociais, historicas, econOmicas de outros paises. Diferentes politicas linguisticas
representaram esses modelos educacionais para atender as necessidades de esferas mais
privilegiadas da sociedade.

Os livros didaticos foram reformulados para atender 2 mudanca de modelo de
ensino de lingua e as necessidades aparentes. Numa visdo cronoldgica de estudo, a década
de 70 representou um momento crucial para o ensino de lingua, ja que ndo se considerava
o aluno e sim os ditames da gramatica normativa como um instrumento punitivo e
impositivo de regras a serem “memorizadas”. Nesse contexto de ensino de lingua, o texto
ndo era visto como objeto de ensino, uma vez que a época impunha uma condi¢ao de ndo
reflex@o e sim de submissdo e opressao.

J4, na década de 80, os modelos educacionais passam a considerar o texto como
um “pretexto” para o ensino de lingua. Uma das obras surgidas nessa época foi o livro
escrito por Geraldi (1984), intitulado O texto em sala de aula: Leitura e produgdo.
Esperava-se que o aluno, por meio do trabalho com o texto, aprendesse também a
gramatica como um fim em si mesmo. Nessa metodologia de ensino, ndo se considerava
o processo de compreensdo, interpretagdo e produgdo textual. Apenas o texto
representava um instrumento em que o professor fazia uso para o ensino da gramatica.
Essa época reporta-se aos estudos de correntes da linguistica, oriundos de uma abordagem
estrutural: a linguistica saussuriana e chomskyana.

Houve uma série de iniciativas que circundavam em torno da proposta do trabalho
com o texto como um (pre)texto? para o ensino da lingua. O texto era visto nio
propriamente como um trabalho efetivo em leitura e producao textual. Outrora concebia-
se o ensino da lingua por meio da andlise gramatical, um ensino descontextualizado e

puramente linguistico. Esse foco passa a atividades procedimentais cujo trabalho era o de

2 Estudos desenvolvidos por Wanderlei Geraldi (1984).
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priorizar a lingua escrita em leitura e redagdo e o texto passa a ser objeto de ensino para
“resolver” possiveis problemas com relagdo ao ensino da modalidade escrita da
linguagem.

Na década de 90, ainda sob a reflexdo da abordagem estrutural e também as
metodologias tradicionais para o ensino de lingua, esse ensino dava “sinais” de que teria
uma mudanga de paradigma e as aulas em Lingua Portuguesa seriam voltadas ao trabalho
com textos e a relagdo que se estabelece entre texto e a textualidade, reflexos esses da
corrente da Linguistica Textual.

No ano 2000, ¢ elaborado pelo Ministério da Educacdo o documento dos
Parametros Curriculares Nacionais, com o intuito do trabalho com a linguagem por meio
dos géneros textuais, ou seja, os estudos na area de linguagem tiveram um avancgo bastante
significativo, quando do surgimento dos PCNs. Nessa época, passou-se a conceber o
estudo de géneros textuais como objeto de ensino de lingua. Estudos comprovam que a
lingua deve e pode ser aprendida por meio do trabalho com géneros, considerados estes
géneros textuais, uma vez que a preocupacao passa a ser o ensino de lingua.

Em 2017, o MEC elabora o documento da Base Nacional Comum Curricular e
este documento atende a Educagdo Basica e nao a Educacdo Profissional e Tecnologica.
Em outras palavras, a BNCC corresponde a um documento que tem por finalidade a
orientacdo para a Educacao Basica no pais e divide-se em introdugao, estrutura e proposta
para o Ensino Médio. Em outros termos, a BNCC define-se como um documento plural
e contemporaneo e tem o intuito da elaboragdo dos curriculos e propostas pedagogicas
para a promoc¢ao de uma educagdo de qualidade, buscando a equidade e a autonomia no

que concerne as particulares regionais e locais. Trata-se de

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN). (BRASIL,
2017, p.7)
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De acordo com a BNCC, espera-se que o ensino de lingua materna, dentro da area
de Linguagens e suas Tecnologias, cumpra um papel de levar o aluno a construgdo e a
producao de conhecimento por meio da compreensao critica e intervengao na realidade,
no sentido de uma participacao efetiva que contribua a constru¢ao da cidadania, do
trabalho e dos estudos.

Nessa diretriz, ha a necessidade de uma reformulagdo nas matrizes curriculares de
cursos tecnologicos, no que tange as especificidades presentes no trabalho com a Lingua
Portuguesa. Muitos estudos comprovam a importancia de a lingua materna ser vista como
algo de fundamental importancia a formag¢ao do tecndlogo para o mundo do trabalho, ao
considerar as especificidades do idioma da Lingua Portuguesa, no que tange ao trabalho
com diferentes linguagens na tentativa de envolver outras dreas do conhecimento de
maneira inter e transdisciplinar.

Ivani Fazenda (2008), em estudos desenvolvidos a respeito da
interdisciplinaridade, reconhece que esta representa a juncdo de disciplinas, porém ha
necessidade de uma adequacao do curriculo para a constru¢do de uma matriz curricular.
Em outras palavras, antes propriamente de se pensar em uma conexao entre disciplinas,
pensar na elaboragdo do curriculo que atenda as necessidades de uma educagdo mais
contextualizada. Trata-se, segundo a estudiosa, de uma atitude interdisciplinar para a

realizacdo de uma matriz curricular.

A inquietagdo dos pesquisadores que se dedicam a interdisciplinaridade
converge desde o inicio da década de 1960 e amplia-se cada vez mais na
compreensdo dos paradoxos advindos da necessidade da busca de sentidos
existenciais e ou intelectuais (Pineau, 2007). Essa busca de sentido exige
respeito a critérios de funcionalidade necessarios sem os quais quebramos os
principios basicos de humanidade no seu mais amplo significado. O conceito
de interdisciplinaridade, como ensaiamos em todos nossos escritos desde 1979
e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado ao conceito de
disciplina, onde a interpenetragdo ocorre sem a destruicdo basica as ciéncias
conferidos. Nao se pode de forma alguma negar a evolugdo do conhecimento
ignorando sua historia. Assim, se tratamos de interdisciplinaridade na
educagdo, ndo podemos permanecer apenas na pratica empirica, mas ¢
necessario que se proceda a uma analise detalhada dos porqués dessa pratica
historica e culturalmente contextualizada. Seguindo esse raciocinio, falar de
interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagogica ou didatica requer uma
profunda imersdo nos conceitos de escola, curriculo ou didatica. A
historicidade desses conceitos, entretanto, requer uma profunda pesquisa nas
potencialidades e talentos dos saberes requeridos ou a requerer de quem as
estiver praticando ou pesquisando (FAZENDA, 2008, p. 21).
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Estudos comprovam que a interdisciplinaridade corresponde a integracdo de dois
ou mais componentes curriculares na constru¢do do conhecimento. Sabe-se que a
interdisciplinaridade teve origem na Francga e Itdlia, na década de 60, época em que os
movimentos estudantis reivindicavam um novo estatuto de universidade e da escola.

Nessa €poca, os estudantes europeus tinham por pretensao o rompimento de uma
educacdo fragmentada, ou seja, a necessidade de romper com uma tendéncia
desarticulada do processo do conhecimento e reivindicavam uma educagdo
comprometida com a interagdo e transformacgao reciprocas entre as diferentes areas do
saber. Desse cenario, surge a interdisciplinaridade vista como uma inter-relagdo e
interagdo das disciplinas a fim de atingir um objetivo comum.

Nesse caso, ocorre uma unificagdo conceitual dos métodos e estruturas em que as
potencialidades das disciplinas sdo exploradas e ampliadas. Estabelece-se uma
interdependéncia entre as disciplinas, busca-se o didlogo com outras formas de
conhecimento ¢ com outras metodologias, com objetivo de construir um novo
conhecimento. Os movimentos tiveram o 4pice nas décadas de 70, 80 e 90. A década 70
foi o marco para uma vis@o mais filosofica de educacio com a construgdo epistemoldgica
da interdisciplinaridade.

Na década de 80, o movimento representou a explicitacdo das contradi¢des
epistemolodgicas oriundas do periodo anterior com relacdo a uma matriz socioldgica de
educagdo, bem como a constru¢do de um método para a interdisciplinaridade. J& na
década de 90, busca-se construir um projeto antropologico, projeto esse baseado na
revisdo do conceito de ci€ncia como base de natureza epistemologica mais subjetiva. Esse
trabalho representou um salto epistemoldgico no pensamento da época, principalmente,
no que tange a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases n°5.692/71, bem como a énfase a

elaboracdo do curriculo de ensino. Como dispde a lei, no art.4°:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, ¢ uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos.

No art.4°, a lei ja enfatiza que os curriculos do ensino terdo um nticleo comum,
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender as diferentes situagdes

escolares, ou seja, salienta-se a importancia de um trabalho com as diferencas individuais
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dos alunos. Isso remete-se ao reflexo do movimento da interdisciplinaridade no final de
década de 60 no Brasil.
A Lei n°5.692/71 também ressalta a observancia aos conteudos curriculares e

define as matérias relativas ao nicleo comum

I - O Conselho Federal de Educagao fixara para cada grau as matérias relativas
ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.
II - Os Conselhos de Educacao relacionardo, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as
que devam constituir a parte diversificada.

III - Com aprovagdo do competente Conselho de Educacgdo, o estabelecimento
podera incluir estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de acordo
com 0 inciso anterior.

Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa, a relevancia ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunica¢do e como expressao da cultura brasileira. “§
2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relévo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicagdo e como expressao da cultura brasileira.” Nessa diretriz de
ensino de lingua, privilegia a comunicacdo e a expressdo para atender ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua materna. Entretanto, sabe-se que o curriculo deve
adequar-se as diferentes circunstancias educacionais. E ainda, a LDB/71 também

determinada:

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera
uma parte de educagdo geral e outra de formagdo especial, sendo organizado
de modo que:
a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagdo geral seja exclusiva
nas séries iniciais e predominantes nas finais:
b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagdo especial.

A parte de formacdo especial relaciona-se propriamente a educagdo
profissionalizante. Para a formacao especial do curriculo, j& se ressaltava a iniciacao ao
trabalho e habilitagdo profissional no ensino médio, bem como o reflexo disso para

inser¢cdo ao mercado de trabalho.

§2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho,
no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2°
grau;

b) necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamento periodicamente renovados.
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Na LDB/71, a educacdo profissional técnica de nivel médio privilegia a
preparacdo para o mercado de trabalho, como salientado no paragrafo inico da mesma
secdo: “A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacao profissional
podera ser desenvolvida nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperagdo com institui¢des especializadas em educagdo profissional.”

Segundo o documento referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacgao Profissional Técnica, preve, o seguinte:

Art. 2° A Educag@o Profissional e Tecnoldgica, nos termos da Lei n® 9.394/96
(LDB), alterada pela Lei n° 11.741/2008, abrange os cursos de:
I - Formag#o inicial e continuada ou qualificagéo profissional;
II - Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio;
III - Educag@o Profissional Tecnolodgica, de graduagéo e de pos-graduagio.
A Educacdo Profissional e Tecnoldgica corresponde a trés pontos cruciais,
segundo a Lei n® 11.741/2008, uma vez que envolve a formacdo profissional inicial e
continua para a qualificacao profissional, formacao profissional técnica de nivel médio e,

por fim, a educacdo profissional tecnoldgica, de graduagdo e de pos-graduagdo. Dai o

paréagrafo nico dessa lei:

Paragrafo inico. As institui¢des de Educagdo Profissional ¢ Tecnologica, além
de seus cursos regulares, oferecerdo cursos de formagdo inicial ¢ continuada
ou qualificagdo profissional para o trabalho, entre os quais estdo incluidos os
cursos especiais, abertos a comunidade, condicionando-se a matricula a
capacidade de aproveitamento dos educandos ¢ ndo necessariamente aos
correspondentes niveis de escolaridade.

Ressalta-se, no paragrafo unico das Diretrizes Curriculares, a questdo da
qualificagdo profissional para o trabalho. Quando se considera a educagdo profissional e
tecnologica, privilegia-se a preparagao do tecndlogo para o mercado de trabalho. A Lei
de Diretrizes de Bases da Educacdo/2017 % propde para a Educagio Profissional e
Tecnologica, a ampliagdo da nogdo de curriculo e a forma como a educagdo deve
privilegiar. Destacar-se-4, aqui, apenas a parte da Lei que se refere ao ensino médio e
educagdo profissional técnica de nivel médio para melhor dimensionar a formagao

curricular dos alunos ingressantes no ensino superior.

3 LDB N° 9.394/96, documento atualizado em 2017.
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§ 10 Os cursos de educagdo profissional e tecnologica poderdo ser organizados
por eixos tecnologicos, possibilitando a construgdo de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

§ 20 A educag@o profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

I — de formagao inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

II — de educag@o profissional técnica de nivel médio;

III — de educag@o profissional tecnoldgica de graduagio e p6s-graduagio.

§ 30 Os cursos de educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pods-
graduacdo organizar-se-30, no que concerne a objetivos, caracteristicas
duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educagao.

No art. 35-A, a Base Nacional Comum Curricular define os direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, sob a otica das diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, tendo em vista tratar-se de diferentes areas do conhecimento, dentre essas

areas, propde-se:

I — linguagens ¢ suas tecnologias;

IT — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Diferentemente da lei anterior, a LDB/2017 considera a parte diversificada dos
curriculos pela BNCC, articulada ao contexto histdrico, econdomico, social, ambiental e
cultural. Em relacio a Lingua Portuguesa, a Lei assegura a obrigatoriedade da
aprendizagem: “§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos
trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacao
das respectivas linguas maternas.” Ao considerar o curriculo, também a lei prevé a
formagao integral do aluno: “§ 70 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a
formagao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo
da Lei de diretrizes e bases da educagao nacional.”

Ainda no art.35, o paragrafo 8° considera que as metodologias e formas de
avaliagdo, avaliacdo essa de carater processual e formativo. Essa forma de avaliacdo
corrobora as metodologias de ensino diferenciadas e também se relaciona a abordagens
de natureza inter e transdisciplinar. Em medida hé a recorréncia a essa forma de avaliagao,
quando se considera o aluno da educagdo profissional e tecnologica e constata-se a
exigéncia de avaliagdes de cunho informativo e ndo propriamente formativo? Assim

preve a Lei/2017:
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§ 80 Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
teoricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-
line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I — Dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a producéo
moderna;

I — Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

Dessa perspectiva, as abordagens de ensino de lingua correspondem a momentos
de estudos em diferentes paradigmas educacionais. Muito ainda ha para se construir, se o
ensino ainda pautar-se em metodologias de cunho tradicionalista e ndo libertario. Freire
(1987, p. 57), em estudos a respeito da educacdo como pratica de liberdade, reconhece
que o dialogo se inicia por meio de uma “inquietacdo” em torno do contetido

programatico da educagdo.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado ¢ bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel
¢ “encher” os educandos dos conteudos de sua narragdo. Contetidos que sdo
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertagdes, se esvazia
da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significagéo e,
assim, melhor seria ndo dizé-la.

Segundo o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, considera algumas

diretrizes para a educagdo superior, com &nfase nos direitos humanos, ao salientar:

[...] o principio basico norteador da educagdo em direitos humanos como
pratica permanente, continua e global, deve estar voltado para a transformacao
da sociedade, com vistas a difusdo de valores democraticos e republicanos, ao
fortalecimento da esfera publica e a construgdo de projetos coletivos; a
educagdo em direitos humanos deve se constituir em principio €tico politico
orientador da formulagdo e critica da pratica das institui¢des de ensino superior
(BRASIL, 2007, p.24-25).

Acreditar que o ensino de lingua pode amparar-se em diferentes formas de
construir o conhecimento do educando, ¢ também considerar que esse ensino se ampara
em condigdes sociais, historicas e econdmicas. Em se tratando do estudo da Lingua
Portuguesa, ¢ de fundamental importancia politicas linguisticas, alicer¢adas em diretrizes

curriculares, para o ensino superior tecnologico, que privilegiem o direito a educacao e a
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educagdo como direito humano. E necessério ter uma visio interdisciplinar a partir de
politicas linguisticas, direcionadas ao ensino de lingua materna, que envolvam diferentes
agentes que protagonizem uma concep¢do de educacdo como ato politico e
emancipatorio.

Na se¢do 2, objetiva discutir sobre o campo da politica linguistica no que tange a
uma concep¢do de educagdo linguistica critica, comprometida com a diversidade e a
formagdo humana. Para tanto, apresentam-se os estudos realizados por Rajagopalan

(2003; 2013), Lagares, além de Bakhtin (1992) e Freire (1987; 1992; 1997).

3 Politica linguistica e a Lingua Portuguesa

Lagares (2018, p.19), em estudos relacionados a politicas linguisticas, ressalta que Labov
(1972) preocupou-se com a relagdo entre lingua e sociedade e, dessa perspectiva, o estudo
volta-se aos fatores determinantes linguisticos e extralinguisticos a analise de
comunidades de fala. Trata-se de um estudo empirico em que o autor privilegia a andlise
da competéncia linguistica de falantes do Gueto dos Estados Unidos e as diferenciacdes
existentes nessas comunidades de fala para melhor elucidar a importancia do estudo da
lingua, compreendendo-a como um fator de preconceito e, a0 mesmo tempo, identidade

e caracteristicas proprias de comunidades de fala.

(...) nos anos 1960, William Labov, fundador da sociolinguistica variacionista,
fez do seu trabalho descritivo, focado na explicag@o dos processos de mudanga
linguistica, um instrumento de intervengdo sociopolitica, ao testemunhar a
favor do uso do inglés afro-americano escolas do Harlem, em Nova York. Esse
engajamento com os instrumentos da descri¢do estrutural a “legitimidade” das
suas praticas linguisticas, constitui um momento importante na tomada de
consciéncia da relevancia social da propria pesquisa, independentemente do
olhar tedrico sobre a lingua que a animava. A reflexdo acerca dos processos
sociais de mudanca linguistica leva Labov a concentrar a atengdo também nas
intervencdes provocadas pela imposi¢do da norma-padrio, em relagdo as
representacdes e as praticas linguisticas.

Estudos comprovam que o campo da politica linguistica cresce a medida em que
se percebe que a linguagem esta diretamente ligada a politica. Rajagopalan (2003, p.33),
em seu livro “Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e questdo ética”, afirma
que “ao falar uma lingua, ao engajarmos na atividade, estariamos todos nds, nos

comprometendo politicamente e participando de uma atividade eminentemente politica”.
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Se a politica em seu sentido geral pode ser caracterizada como a arte de conduzir
a governanca ou a administragdo de assuntos publicos de um estado, a politica linguistica
¢ a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas, com o intuito de conduzir
acoOes concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de
uma nagao, de um estado ou ainda, instancias transnacionais maiores. (RAJAGOPALAN,
2013)

Acerca disso, Kanavillil Rajagopalan (2013), em estudos dessa natureza,
reconhece que a politica linguistica pertence a politica e a area de estudo ¢ a da ciéncia
politica. A politica linguistica, diferentemente dos objetivos propostos pela Linguistica
(ciéncia da linguagem), oriunda de estudos desenvolvidos por Ferdinand de Saussure
(1916), o interesse da politica linguistica corresponde a um campo de estudos que nao se
relaciona a linguistica, embora o termo seja “politica linguistica” e, nesse termo, haja a
palavra “linguistica”, ndo se trata de uma ciéncia ou até propriamente ciéncia autonoma,

como ocorre na linguistica. Em outros termos,

[...] a politica linguistica ndo tem nada a ver com a linguistica; ela tem tudo a
ver, isto sim, com a politica, entendida como uma atividade na qual todo
cidaddo — todos eles, sem excegdo — tem o direito e o dever de participar em
condigdes de absoluta igualdade, sem se importar com classe econdmica, sexo,
orientagdo sexual, idade, escolaridade, e assim por diante. E, ndo s6 o direito
de expressar suas opinides livremente, mas também de serem ouvidos e
respeitados por elas (por mais ultrapassadas ou ultrajantes que estas paregam).
(RAJAGOPALAN, 2013, p.22)

O estudioso insiste na questdo de ndo se tratar, aqui, de uma linguistica que
privilegia estudos que se assemelham; na verdade, o autor quer salientar que o campo da
politica linguistica requer um outro olhar, ou seja, diz respeito mais ao campo dos direitos
linguisticos do que propriamente de critérios linguisticos ou categorias, ou seja, pertence
mais ao campo da ciéncia politica e ndo a ciéncia da linguagem e reconhece que “[...] a
politica linguistica ¢ um campo de atividade onde quem tem a ultima palavra ¢ o cidadao
comum e ndo o linguista e que a Unica forma de o linguista participar nas discussdes sobre
a politica linguistica ¢ na qualidade de linguista enquanto cidadao comum.
(RAJAGOPALAN, 2013, p.23). Sob essa perspectiva, “Lingua nacional ndo ¢ lingua com
uma pitada de patriotismo ou sentimento da na¢ao ou que quer seja, como diferencial. [...]
A lingua nacional ndo ¢ um assunto de ciéncia; ela pertence a esfera de politica. (idem,

p.24)
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Lagares (2018, p.19), em estudos relacionados a respeito de politicas linguisticas,
considera que a politica representa a arte de conduzir as reflexdes em relagdo as linguas
especificas e reporta-se as politicas publicas que determinam as formas de uso da lingua.
Pensar nas relagdes sociais que a lingua estabelece, ¢ também acreditar que esta determina

relacdes de poder, uma vez que

Nao seria totalmente justo acusar a linguistica, apesar de suas fontes
positivistas, de um completo afastamento das questdes ético-politicas
envolvidas na linguagem. Os efeitos politicos de suas pesquisas existem
mesmo a sua revelia, na medida em que ela contribui para consolidar
determinada cultura linguistica e pode chancelar posigdes de poder e
autoridade em relacdo as linguas. (LAGARES, 2018, p.19)

O autor reconhece que ha diversos significados para o termo “politica linguistica”.
Nessa perspectiva, a nog¢ao de politica linguistica pode se relacionar a decisdes politicas
sobre as linguas e ainda, a politica linguistica também pode referir-se a uma glotopolitica
como uma mudanga social que leva a mudangas linguisticas. Dessa perspectiva, a lingua
¢ resultado dos efeitos politicos e determina o que a lingua a ser adotada pela sociedade.
Freire (FREIRE, 1992, p. 40), ao considerar a importancia da educagao como ato politico

e a linguagem como condigdo para a cidadania, adverte que

(...)uma das tarefas da educag¢do democratica e popular, da Pedagogia da
esperanga — a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua
linguagem, jamais pelo blablabla autoritario e sectario dos “educadores”, de
sua linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as
conjecturas, os desenhos, as antecipagdes do mundo novo. Esta aqui uma das
questdes centrais da educag@o popular — a da linguagem como caminho de
invengdo da cidadania.

Como ato politico, a educagdo ndo pode referir-se a pratica bancaria de
transferéncia de conhecimento. Freire (1997, p.138-139) admite que o ato de ensinar
requer um rigor metodoldgico e, a0 mesmo tempo, libertador em relagdo ao discurso

bancério, uma vez que

(...)Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo ¢ também um jogo tatico
com que o educador ou educadora procura tornar-se simpético ao educando. E
a maneira correta que tem o educador de, com o educando e ndo sobre ele,
tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de
inteligir o mundo. (...) O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o
gosto elitista, portanto antidemocratico, do educador que, desta forma, nao
escutando o educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados.
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Assim, parte-se da premissa de que uma politica linguistica representa uma
posicao assumida de escolha linguistica e abre-se uma discussdo para o cenario do ensino
superior tecnoldgico no que tange a diretrizes curriculares para o ensino da Lingua
Portuguesa. Para tanto, na se¢ao 3, destaca-se a proposta de uma Educacdo Humanizadora
no contexto do ensino superior tecnolodgico, uma vez que se apresenta uma reformulacao
de matrizes curriculares de cursos tecnoldgicos para a Lingua Portuguesa. Trata-se de
evidenciar a concepcao de lingua adotada para estudo, ou seja, a pretensao ¢ a de
apresentar uma proposta que privilegie a concep¢ao de educacdo linguistica critica,
comprometida com a diversidade e a formagdo humana (BAKHTIN, 1992; FREIRE,
1987; 1992; 1997).

4 Educacdo Profissional e Tecnologica e Lingua Portuguesa:

perspectivas para uma Educacio Humanizadora

As Fatecs desenvolvem projetos integradores, que buscam promover um trabalho
interdisciplinar em relagdo as diferentes areas do conhecimento, nos diversos cursos
tecnologicos, esses projetos destinam-se a formacgao profissional e o vinculo com as
especificidades de cada curso tecnologico, sobretudo voltados ao mercado de trabalho. A
possibilidade de a Educagdo Profissional e Tecnoldgica considerar a importancia de um
trabalho com a lingua materna e a discussdo em torno de politicas linguisticas que
privilegiem uma concepgdo de educagao linguistica critica, ¢ a de acreditar em diferentes
diretrizes curriculares para o ensino superior tecnologico.

Um fato interessante diz respeito 2 mesma ementa e objetivo para os trés cursos
tecnoldgicos. Embora haja diferencas entre a finalidade de cada curso, especificidades
para a formag¢do de um tecndlogo, a ementa e os objetivos sdo os mesmos. O quadro a
seguir refere-se aos objetivos e ementa atual de trés cursos tecnoldgicos na disciplina

Comunicacdo e Expressao.
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Objetivo da disciplina

Identificar os processos linguisticos especificos e estabelecer relacdes entre os diversos géneros discursivos
para elaboragdo de textos escritos que circulam no dmbito empresarial; desenvolver habitos de analise
critica de produgdo textual para poder assegurar sua coeréncia e coesdo do texto.

Ementa da disciplina

Visdo geral da nogéo de texto. Diferencgas entre oralidade e escrita, leitura, analise e producado de textos de
interesse geral e da administracdo: cartas, relatorios, correios eletronicos e outras formas de comunicacdo
escrita e oral nas organizac¢des. Coesdo e coeréncia do texto ¢ diferentes géneros discursivos.

Fonte: Autora (2021).

Segundo o Catalogo Nacional de Cursos Superiores em Tecnologia, documento
elaborado pelo Ministério da Educagdo, tem a finalidade de apresentar as diretrizes que
correspondem aos cursos superiores de Tecnologia. Esse catalogo sofreu atualizagao dada
a necessidade de atender ao perfil do tecnologo e a demanda do mercado de trabalho.
“Essa atualizagdo, prevista no art. 5°, § 3°, inciso VI do Decreto n® 2006/5.773, ¢ na
Portaria n® 2006/1.024, ¢ imprescindivel para assegurar que a oferta desses cursos e a
formagdo dos tecnologos acompanhem a dinamica do setor produtivo e as demandas da
sociedade”. (BRASIL, 2016, p.7)

Com base nessas diretrizes, ¢ de fundamental importancia uma proposta de
reformulacdo de ementas, se essa proposta vislumbre também a reformulacdo nas
matrizes curriculares para cursos tecnoldgicos. Em se tratando da é4rea de Lingua
Portuguesa, na disciplina de Comunicacdo e Expressdo, cumpre lembrar o papel crucial
que essa disciplina representa a formag¢ao do tecn6logo no mundo do trabalho. O trabalho
com a lingua materna torna-se essencial as diferentes possibilidades de o tecnologo
comunicar-se e expressar-se de forma adequada, seja a comunicacao oral, escrita, grafica
ou digital. Assim, a proposta de reformulacdo da ementa em Comunicagdo e Expressdo

busca atender a essas diretrizes elencadas para os cursos tecnologicos.

Sugestiao de reformulacio da ementa

Ementa: Estudo de géneros discursivos relacionados ao contexto empresarial. Interpretagdo e organizacdo
do texto com énfase em aspectos de argumentacdo, coesdo, coeréncia ¢ a adequacdo da linguagem ao
contexto de uso. Desenvolvimento de habilidades (leitora, linguistica e discursiva), no que tange as
modalidades oral, escrita, grafica e digital da linguagem, em diferentes contextos empresariais. Estudo de
diferentes géneros discursivos: artigo de opinido, artigos cientificos, relatorios, seminario, workshop, Lives,
Webinar, etc. Leitura e escrita de textos multimodais relacionados ao contexto empresarial.
Competéncias: Identificar os processos de comunicagdo e seus mecanismos relacionados a pratica da
leitura, reflexdo e produgdo de textos em diferentes contextos de comunicagdo. Discutir as diversas formas
de comunicacdo nas relagdes interpessoais. Compreender e relacionar a importancia da comunicagdo no
ambiente de trabalho. Aplicar adequadamente os aspectos linguisticos que permeiam o uso da linguagem
(modalidades oral e escrita). Ler, produzir ¢ analisar criticamente diferentes textos em seus respectivos
géneros textuais ou discursivos. Desenvolver projetos interdisciplinares, no contexto tecnolédgico.
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Habilidades: Detectar as diversas formas de comunica¢@o nas relagdes interpessoais. Priorizar diferentes
aspectos relacionados as formas de comunica¢do em ambiente de trabalho. Produzir textos relacionados
aos diferentes contextos empresarias. Identificar os niveis de linguagem em textos em diferentes géneros
discursivos. Elaborar miniartigos relacionados a leituras de temas voltados a area de cada curso tecnologico.

Fonte: Autora (2021)

Justifica-se tal reformulacdo pelo fato de a ementa anterior privilegiar o trabalho
com as modalidades oral e escrita da linguagem e os géneros discursivos, sem privilegiar
os géneros hibridos ou multimodais ou diferentes letramentos, pertencentes as esferas da
comunicagdo virtual. Dionisio (2011, p.137-138), em estudos sobre géneros textuais e
multimodalidade da linguagem, atenta ao fato de que os avancos tecnologicos levam a
mudanga nas formas textuais e discursivas e isso implica no conceito de letramento. Para
a autora, esse conceito abrange diferentes terminologias, dentre elas, letramento
cientifico, novo letramento, letramento visual, letramento mididtico. Assim, a autora

postula:

(...)A nog@o de letramento como habilidade de ler e escrever ndo abrange todos
os diferentes tipos de representacdo do conhecimento existentes em nossa
sociedade. Na atualidade, uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir
sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como
ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem.

Percebe-se que o letramento ¢ algo que se constrdéi por meio de atividades

discursivas de engajamento com/pela linguagem. Como bem observa Dionisio (2011,

p-139):

Na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo
verbal, deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo
visual. Necessitamos, entdo, falar em letramentos, no plural mesmo, pois a
multimodalidade é um trago constitutivo do discurso oral e escrito. Faz-se
necessario ressaltar, também, a diversidade de arranjos ndo padrio que a escrita
vem apresentando na midia em fun¢do do desenvolvimento tecnologico. Em
consequéncia, os nossos habituais modos de ler um texto estdo sendo
constantemente reelaborados. Néo se salienta aqui a supremacia da imagem ou
da palavra na organizacdo do texto, mas sim a harmonia (ou ndo) visual
estabelecida entre ambos.

Com o avanco dos estudos na 4rea da linguagem e tecnologia, acredita-se que a
reformulacdo da ementa representa os critérios norteadores para a disciplina de
Comunicagao e Expressao, critérios esses que merecem receber um trato diferenciado,

quando se considera as diferentes esferas da comunica¢do humana. Em se tratando de
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géneros hibridos ou multimodais presentes na comunicagao e diferentes metodologias de
ensino, sobretudo, o trabalho com projetos e metodologias ativas, propiciar o trabalho
com diferentes linguagens podem representar uma mudanca substancial em relacdo as
matrizes curriculares, no que tange as disciplinas referentes ao idioma da Lingua
Portuguesa.

Cumpre lembrar que ha a especificidade de cada curso e as adequacdes necessarias
a essas caracterizagoes do ensino tecnoldgico, ou seja, a necessidade de uma reformagao
nas matrizes curriculares para atender as expectativas de cada curso frente as necessidades
do mundo do trabalho.

Assim, propde-se o trabalho com a linguagem, no que concerne as modalidades
oral, escrita e visual, dada a necessidade de um estudo mais abrangente das caracteristicas
peculiares de textos sincréticos, hibridos: a multimodalidade da linguagem presente nas
esferas da comunicagdo verbal, sobretudo, pelo fato de que as plataformas tecnologicas
devem estar a servigo da disciplina de Comunicacao e Expressao. E ainda, o trabalho com
as estratégias argumentativas, que engendram as condi¢cdes de producdo discursiva,

dentro do contexto empresarial.

5 Consideracoes finais

O artigo teve por finalidade apresentar uma discussao a respeito de politicas linguisticas,
relacionadas a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no que concerne as diretrizes
curriculares para o ensino superior tecnologico. Na secdo 1, privilegia-se a discussdo
sobre os paradigmas educacionais (FAZENDA, 2008; BRASIL, 2000; 2017) e os
documentos oficiais para melhor elucidar a reflexdo acerca do ensino de Lingua
Portuguesa no cenario tecnologico (Diretrizes Curriculares para a Educagio Profissional
e Tecnologica, a LDB/71, a LDB/2017, o Programa Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH). Na se¢do 2, a discussdo sobre as politicas linguisticas
(RAJAGOPALAN, 2003; 2013; SILVA, 2013; LAGARES; 2018) na tentativa de trazer
a baila a concepgao de educacdo linguistica critica, que se priorize a diversidade e a
formag¢ao humana, para o ensino de Lingua Portuguesa.

Na se¢do 3, destacou-se uma proposta para uma Educacdo Humanizadora no

contexto do ensino superior tecnoldgico apresenta-se uma proposta de reformulagdo de
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matrizes curriculares de cursos tecnologicos para a Lingua Portuguesa. A proposta ¢ a

reflex@o sobre uma concepg¢do de educagdo linguistica critica que se comprometa com a

diversidade e a formacao humana (BAKHTIN, 1992; FREIRE, 1987; 1992; 1997).
Nunes (2019, p.76), a respeito de um dialogo proficuo entre Bakhtin (1992) e

Freire (1987; 1992; 1997), no que concerne aos estudos da linguagem, salienta que

[...] esse didlogo entre dois estudiosos representa um salto epistemologico para
a préxis social, ou seja, & medida em que o estudo da linguagem ¢ a peca
fundamental para as relacdes intercambiais entre sociedade, cultura e
educagdo, esta cumpre seu papel de ser a mola mestra para o educando
transformar-se como cidadao pleno e consciente de seu papel como ser social.
Pensar o ensino dessa perspectiva, ¢ compreender que o aprender requer
comprometimento com a pratica educativa por meio de uma educacdo
libertadora e emancipatoria.

Sob essa perspectiva, uma abordagem de ensino de lingua que privilegia politicas
de interagdo, intervencao e engajamento por meio de uma postura mais transformadora e
critica, ¢ considerar um avanco nos estudos da linguagem na dire¢do de uma educacdo
humanizadora e emancipatdoria. Com base nas ementas das disciplinas, percebeu-se que
ha necessidade de uma reformulagao de matrizes curriculares em Lingua Portuguesa, uma
vez que ha de se considerar a especificidade de cada curso do ensino superior tecnologico.
Para tanto, o que se espera ¢ a maior preocupagdo com o ensino da Lingua Portuguesa,
novas abordagens educacionais, uma carga hordria que represente um maior
aprofundamento do educando, quando da apropriag¢ao de seu proprio idioma.

Assim, o artigo privilegiou a discussdo a respeito de politicas linguisticas
relacionadas a Educag¢do Profissional Tecnoldgica, as diretrizes curriculares que
fundamentam o ensino superior tecnoldgico, bem como uma proposta de educacgdo
humanizadora para o ensino de Lingua Portuguesa em cursos tecnologicos. Em outros
termos, em que medida essas diretrizes trazem contribuigdes para se pensar uma educacao
a servico da formagao humana e, por que ndo dizer, a servico do mundo do trabalho, assim
como prevé a LDB/1996/2017. Acredita-se que ha muito para ser construido no ensino
de Lingua Portuguesa, ou seja, pensar uma educacao mais humanizada, emancipatoria ¢
acreditar na diversidade cultural presente na escola, as culturas diferenciadas e as

“linguas” representadas por essas culturas.
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Resumo: Este artigo retoma os escritos de Jorge Luis Borges (1899-1986),
aqui analisado sob a o6tica da teoria da Analise de Discurso Francesa, de
Pécheux e Orlandi. Centramo-nos na obra Ficgdes, € mais especificamente
em dois contos nela presentes: Trés Versoes de Judas € Tema do Traidor e do
Heroi. Interessa-nos investigar ¢ compreender o modo de funcionamento do
imaginario, segundo a perspectiva discursiva, em especial na relacdo com a
historia dita oficial. Ao cabo de nossas pesquisas, fomos dar de encontro aos
livros e a historia: ambos funcionando como subsidiarios do citado imaginario
e também da formulacdo do autor argentino.
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Luis Borges

Abstract: This paper resumes the writings of Jorge Luis Borges (1899-1986),
here analyzed from the perspective of the French Discourse Analysis theory,
by Pécheux and Orlandi. We focus on the work Fictions, and more
specifically on two short stories present in it: Three Versions of Judas and
Theme of the Traitor and the Hero. We are interested in investigating and
understanding how the imagination works, according to the discursive
perspective, especially in relation to the so-called official history. At the end
of our research, we found books and history: both acting as subsidiaries of the
aforementioned imagination and also of the formulation of the Argentine
author.
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1 Introducao

“O que ha sao versodes”, diz Orlandi (2008), e na esteira deste postulado, vislumbramos a
historia: por vezes — e por for¢a — inscrita no pensamento hegemodnico, nas amarras das
evidéncias habilmente urdidas pelas maos de inimeros e andnimos artesaos. Mas as faces
que encaram a histéria ndo sdo, ou a0 menos nao deveriam ser, jamais ingénuas nem
tampouco arbitrarias. Nesta relacdo valorativa, de dominacao exercida sobre sujeitos e
sentidos, retomemos o peso da palavra sacra, a assumir uma intransigéncia justificada
pela fé; ou, ainda, as paginas inspiradoras, quase que fundantes, dos génios da consagrada
literatura. Relembremos, também, a capacidade indiscutivel (serda mesmo?) destas de
estabilizar, congelar em frames (in)exatos as imagens que vindicam uma verdade Unica,
incontestavel. Ao que ousa questionar essa verdade, inserir em suas reentrancias a divida,
incutir a desconfianga e realgar seus equivocos latentes, conjecturamos dois caminhos
possiveis: o do esquecimento ou o da eternidade, e ambos o reservardo igualmente “para
a gloria e também para o fogo” (BORGES, 2014, p. 36). E assim que Nils Runeberg,
personagem central de um relato estonteante e arrebatador, precipita-se nos circulos de
um inferno quase dantesco ao profanar, fazendo uso das escrituras sagradas, o imaginario
de divindade historicamente discursivizado pelo cristianismo; ¢ assim que Ryan
Kilpatrick, ao fim de suas investigagcdes acerca do assassinio de seu bisavd, Fergus
Kilpatrick, ficticio revolucionario de uma ficticia Irlanda, encontra ecos atavicos na
desdita de seu ancestral heréi. E desse modo que Jorge Luis Borges engendra duas tramas
fantdsticas — levemos em considera¢do os efeitos polissémicos do termo — em 7rés
Versoes de Judas e em Tema do Traidor e do Heroi.

Décimo quinto conto presente na obra Fic¢oes (1944), Trés Versoes de Judas
apresenta o jubilo e a desventura de Nils Runeberg, te6logo — e herege — sueco de fins do
século XIX e inicio do século XX que acredita ter decifrado um dos maiores mistérios do
universo cristdo: o real papel de Judas Iscariotes, famigerado traidor de Jesus Cristo, na
“economia da redencao” (BORGES, 1972, p. 166). Apds intensas pesquisas, Runeberg
infere que, nao obstante o senso comum apregoar a Judas a pecha de delator, esta ndo
seria sua principal relagdo com um dos fatos mais importantes da mitologia cristd. Numa
primeira reinterpretagdo das escrituras, atribui a Iscariotes a facanha de ser o unico a

vislumbrar “a secreta divindade e o terrivel objetivo de Jesus” (idem) e, em decorréncia
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disso, ter optado por imolar seu corpo e seu espirito eternamente tal qual o Salvador.
Entretanto, as posteriores cavilagdes do tedlogo preparam terreno para uma revelagdo
ainda mais aterradora: o apdstolo seria o proprio Redentor, ele o Deus feito homem.

Em Tema do Traidor e do Heroi, por sua vez, décimo segundo conto de Ficgoes,
Ryan Kilpatrick, “bisneto do jovem, do heroico, do belo, do assassinado Fergus
Kilpatrick” (BORGES, 1972, p. 134) decide, no aniversario de cem anos da morte de seu
bisavo, importante revolucionario da independéncia irlandesa, refazer os passos deste a
fim de descobrir o responsdvel, ou os responsaveis, pelo seu assassinato, caso
misteriosamente nao resolvido. Depara-se em sua pesquisa com fatos curiosos, passagens
que remetem ao que poderiamos, talvez, chamar de um saber anterior e que, para sua
surpresa, encontram similes na literatura, mais precisamente na obra do “inimigo inglés”
William Shakespeare. “Que a historia tivesse copiado a histéria ja era suficientemente
assombroso; que a historia copie a literatura ¢ inconcebivel” (idem, p. 135). A solugdo
para o mistério, apos breve consulta aos “autos” (chamemos assim Julio César € Macbeth,
tragédias do escritor britanico), € obtida a partir de uma sofisticada linha de pensamento:
o her6i, Fergus, ao ver descoberta sua trai¢do a revolucdo, concorda com a pena capital
para seu crime, mas, como Unico desejo, pede que sua justa, mas infame morte de
nenhuma forma destrua os planos revolucionarios. A cidade, entdo, transforma-se num
grande teatro engendrado pelos conspiradores, “e os atores foram legido, ¢ o drama
coroado por sua morte abarcou muitos dias e muitas noites” (idem, p. 136); o dramaturgo
principal, nada menos que Shakespeare. Revestida de uma roupagem lirica, passional,
cativante, a historia do heroi-traidor (ou traidor-heroi) € o estopim para insurreigdo que
liberta a ficticia Irlanda do jugo colonizador.

Neste estudo, mais do que discutir as premissas que fundamentam a conclusao de
Runeberg (ele proprio as pretere, alids) a respeito do traidor — ou Salvador — Judas
Iscariotes ou os motivos que levaram Fergus Kilpatrick a perfidia e posterior sacrificio,
interessa-nos investigar ¢ compreender o modo de funcionamento do imaginario, em
especial na relagcdo com a historia dita oficial, sob a perspectiva da Analise de Discurso
(AD) Francesa, nas Trés Versoes de Judas e no Tema do Traidor e do Heroi.

Baseados na teoria da AD, alids, sustentamos a no¢do pecheutiana de imaginario
que diz respeito as relacdes entre A e B (locutor e interlocutor) — posi¢des pré-definidas

e representadas no discurso, sob determinadas condi¢des de produgdo especificas. Nas
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palavras de Pécheux: “o que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de formagdes
imagindrias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem
que eles se fazem do proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 2014, p. 82).

As imagens resultantes do trabalho destas formacdes imaginarias estdo atreladas,
por conseguinte, as situagdes discursivas objetivas e as posi¢des ao nivel da representacao
em que estes sujeitos se encontram, de acordo com o que o autor chama de “regras de
projecao” (idem, p. 81-82).

No atravessamento com o discurso literario, buscamos compreender como essas
posicdes estdo postas e de que maneira histéria, memoria e ideologia cristalizam e
imobilizam certos sentidos.

Algumas pistas sugerem o trajeto que pretendemos tomar. Dentre elas, a

conhecida devog¢do do autor argentino pelos livros.

2 Borges e os livros

“Em meu caso, minha literatura, por assim dizer, sai da
literatura”.
(BORGES, 1987, p. 91).

Fiquemos com a palavra devocdo. E ela uma das descri¢des possiveis para a
relacdo de Borges com os livros e sua obra ¢ quase um tributo as incontaveis leituras do
escritor portenho. Avido leitor, muniu-se de suas experiéncias adquiridas através das
letras desde a primeira infancia, ainda sob a tutela da avo paterna inglesa, uma das
responsaveis por sua alfabetizacdo no idioma bretdo. Ao longo de sua formagdo
intelectual, em que infinitas bibliotecas serviram como pano de fundo, diversos autores
se incorporaram a um exigente rol filosofico-literario, com destaque para Arthur
Schopenhauer, Thomas de Quincey, Robert Louis Stevenson, Fritz Mauthner, Bernard
Shaw, G.K. Chesterton, Léon Bloy, entre outros, que, segundo o préprio Borges,
constituiram “o consenso heterogéneo dos autores” (BORGES, 1972, p. 114) por ele lidos
frequentemente. Além deles, ndo nos esquegamos de Shakespeare; ndo nos esquegamos,
também, das Sagradas Escrituras.

No entanto, os escritos borgeanos vao muito além do que chamamos

anteriormente de um tributo aos livros e a literatura em geral. Eles alinhavam um universo
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peculiar, intrincado e complexo que, segundo a abordagem aqui proposta, tiveram
ancoragem na vasta erudicdo de seu criador. Basta um rapido correr de olhos pelas
paginas de diversos contos presentes em Ficgoes, como A Biblioteca de Babel, Tlon,
Ugbar, Orbis Tertius, O exame da obra de Herbert Quain, Pierre Menard, autor do
Quixote etc. para percebermos a grande influéncia de autores e livros varios em seu
construto literario. Nas palavras do proprio Borges (1987, p. 91, grifo do autor): “Em meu
caso, minha /iteratura, por assim dizer, sai da literatura”.

Uma das principais fontes de pesquisa biografica a que recorremos, a obra “O
pensamento vivo de Jorge Luis Borges”, ed. Martin Claret, 1987, traz intmeras
referéncias, trechos de entrevistas do proprio Borges e de figuras célebres da literatura
mundial falando a respeito do escritor argentino. No rastro destas informagdes, iniciamos
a construgao de um hipotético percurso tragado pelo autor.

Quando sublinhamos acima o fato da formulagdo borgeana ancorar-se, em larga
medida, nos livros, isto se deve também a um imagindario pré-construido acerca destes e
compartilhado pelo argentino. Para ele: “Quando alguém I€ alguma coisa num jornal,
pensa que foi escrita para o esquecimento; mas ao ler essa mesma coisa num livro, o texto
se transforma, ja que a ideia do livro sagrado ¢ uma ideia aceita” (BORGES, 1987, p. 92,
grifo nosso).

Vemos ai a concepgao, ou a imagem, que Borges tem/faz do livro. Como visto no
trecho destacado, este objeto € recoberto pela sacralidade, tornando-se, dessa forma,
ponto de inflexdo e origem de novas possibilidades, melhor dizendo, de outros sentidos.
E isto ocorre, sobretudo, em virtude da importancia histérica de determinadas obras, tais
quais aquelas tidas como sagradas no ambito religioso. Do mesmo modo, os canones
literarios apresentam similar peso socio-historico, o qual tem por for¢a conferir-lhes, a
um e outro, a marca de discursos fundadores, especial e significativamente no que se
refere ao escritor argentino. Arriscamo-nos a assim chama-los ja que, para Orlandi (2001,
p. 7), esta € “uma categoria do analista a ser delimitada pelo proprio exercicio da analise
dos fatos que o[s] constituem, observada[s] sua[s] relevancia[s] historica[s]”. Ainda em

Orlandi, o discurso fundador:

(...) criauma nova tradigdo, ele re-significa o que veio antes e institui ai uma memoria
outra. E um momento de significagdo importante, diferenciado.

O sentido anterior ¢ desautorizado. Instala-se outra “tradicdo” de sentidos que produz
os outros sentidos nesse lugar. Instala-se uma nova “filiagdo”. Esse dizer irrompe no
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processo significativo de tal modo que pelo seu proprio surgir produz sua “memoria”.
(ORLANDI, 2001, p. 13).

Com efeito, as obras que subsidiam os contos analisados, a nosso ver, contemplam
estas prerrogativas: os evangelhos, em 7rés Versoes de Judas, e o teatro shakespeariano,
em Tema do Traidor e do Heroi, inauguram, em certa medida, ndo apenas uma memoria,
mas também imaginarios da ordem do religioso e do literario, respectivamente, a partir
dos quais passam a se assentar discursos outros. Produtores de deriva, esses imaginarios
tomam dire¢des inauditas ao se encontrarem com a absurda capacidade criativa da mente
borgeana.

Concernente aos livros reconhecidamente tidos como sagrados, ¢ inegavel o
interesse de Borges por varios deles: o Cordo, a Tord, os Vedas, a supracitada Biblia.
Sobre este Gltimo, inclusive, faz-se necessario um exame mais detido, dada a sua inscrigao

na obra do autor.

3 Borges e a Biblia

Dai por que (...) existem tantas Biblias quanto leitores da
Biblia.
(BORGES, 1987, p. 106).

Em uma entrevista concedida a Mario Vargas Llosa no ano de 1963, Borges,
quando perguntado quais seriam os cinco livros escolhidos caso tivesse de viver o restante
de seus dias em uma ilha deserta, citou a Biblia por tratar-se de “um livro que € uma
biblioteca” (1963). Ela, a Biblia, ¢ figura recorrente e germe de polémicas em contos,
poemas e ensaios borgeanos ndo s6 por ocupar a posi¢ao de discurso fundador de uma
estrutura politico-social-religiosa, mas também pela miriade de interpretacdes que dela
dimana: “Dai por que (...) existem tantas Biblias quanto leitores da Biblia” (BORGES,
1987, p. 106). De acordo com Padrao:

(...) grande parte da originalidade de Borges reside no delicado processo de
fazer literatura com as especulagdes filosoficas e com as doutrinas teologicas,
apresentando-as ndo como verdades incontestaveis, mas como fontes literarias,
invencdes ou criagdes da desassossegada imaginacio dos homens. (PADRAO,
2008, p. 113).
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Na polissemia dos textos biblicos, Borges encontrou terreno propicio para abrir
sendas antes inexploradas.

Observamos, por conseguinte, na materialidade textual da obra borgeana, nao
limitada ao livro Fic¢oes, objeto de andlise inicial, os influxos do livro sagrado do
Cristianismo a dar sustentacdo ¢ mesmo a servir de mote para relatos extraordinarios.
Além de Trés Versoes de Judas, outro famoso conto do escritor argentino a explorar essa
tematica ¢ O Evangelho segundo Marcos, presente no livro O informe de Brodie (1970).
Nele se vislumbra uma espécie de reencenagao da Paixao de Cristo, desta vez sob outras
condi¢des de produgdo: ocorrida em terras sul-americanas, o personagem central ¢ um
jovem estudante portenho que encontra na casa de campo de sua familia, localizada no
interior da Argentina, uma Biblia em lingua inglesa: “Explorando a casa sempre cercada
pelas aguas, encontrou uma Biblia em inglés (...). Folheou o volume e abriu-o no comego
do Evangelho segundo Marcos” (BORGES, 1976, p. 110). A partir de suas leituras em
voz alta, o jovem acaba por encarnar, na visao de uma familia de ingleses expatriados
residentes nessa propriedade rural, ainda que de forma intuitiva, o papel de Salvador, do
Cristo mitigador das faltas e redentor das almas. A estoria se desenvolve numa aura de
crescente suspense, sempre perpassada pela memoria discursiva suscitada pelo texto

biblico, até um final apotedtico:

Os trés o haviam seguido. Ajoelhados no piso de pedra pediram-lhe a béngao.
Depois o amaldi¢oaram, cuspiram nele € 0 empurraram para o fundo. A moga
chorava. Quando abriram a porta, ele viu o céu. Um passaro piou. Pensou: E
um pintassilgo. O galpdo estava sem teto: haviam arrancado as vigas para
construir a Cruz. (BORGES, 1976, p. 114).

Levantada a questdo a respeito da memoria discursiva, voltamos nossos olhos para

a Analise de Discurso, teoria norteadora deste trabalho. E ela, também chamada de

interdiscurso, definida por Orlandi como:

(...) o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma
do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo
como o sujeito significa em uma situacao discursiva dada. (ORLANDI, 2012,

p.-31).

Em Borges, as passagens e citagdes a Biblia tangem uma memoria inscrita num

lugar de privilégio, de aceitacdo inequivoca: o lugar do dogma religioso. Reforca-se ai o
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carater peremptorio das escrituras em paralelo ao do interdiscurso: “aquilo que fala antes,
em outro lugar, independentemente” (idem, p. 31). Ambos, na nossa visdo, estabelecem
uma relacao sui generis com o dizer, capaz de originar outras significagdes, provocando
o deslocamento de uma composigao historica e social estabilizada, presa a determinados
sentidos. Em O Evangelho segundo Marcos, o discurso atualizado ¢ o da ascensdo do
Cristo evangelizador, passando pelo posterior oprobrio, a culminar no sacrificio da carne.

Num paralelo com Trés Versoes de Judas, podemos ver certas semelhancas na
constru¢do das narrativas para além do texto-base que as fundamenta. De um lado, temos
a ja citada atualizacdo de uma memoria discursiva largamente difundida, exposta nas
reiteradas referéncias a Biblia. Na outra ponta, a subversdo da historia, a dispersdo dos
sentidos pela criacao literaria. Em ambos os contos, o que parece ser oficial, detentor de
uma transparéncia significativa da lugar ao imponderavel, ao movimento dos sentidos
capaz de produzir rupturas, acontecimentos (ORLANDI, 2008, p. 28).

Neste ponto, a relagdo lingua/literatura, podemos dizer, aponta para o
funcionamento da memoria discursiva na formulagao também no terreno do literario. Para
Almeida (2016, p. 134): “Este mecanismo proprio da lingua, definido pela ordem da
constitui¢do/formulacdo, supde o funcionamento da memoria discursiva, pela
repeti¢do/atualizacdo de sentidos e formula¢des”. No jogo entre o interdiscurso e o
intradiscurso, este ultimo o “eixo da formulagdo, isto ¢, aquilo que estamos dizendo
naquele momento dado, em condi¢des dadas” (ORLANDI, 2010, p. 33), o autor imprime
suas marcas no/pelo linguistico.

Partamos, entdo, para as Trés Versoes de Judas.

4 Borges e as Trés Versoes de Judas

Quem se resigna a buscar provas de algo em que ndo
acredita ou cuja prédica ndo lhe importa?
(BORGES, 1972, p. 165).

“A dtvida ¢ um dos nomes da inteligéncia”, sentenciava Borges, e aos neofitos
em sua obra, um atributo, diriamos, indispensavel ¢ a incredulidade. Seu estilo preciso,

assertivo ¢, por vezes, indutor de equivocos e ha mesmo os que se deixam levar pelas
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tortuosas vielas do génio do escritor argentino. Em 7rés Versoes de Judas, isso nao ¢é
diferente.

O conto, protagonizado por Nils Runeberg, tedlogo sueco ficticio, tem como mote
um dos principais episddios da cosmogonia Cristd: a participagdo decisiva de um dos
doze apostolos, Judas Iscariotes, na Paixao e Morte de Jesus Cristo. Na obra de Runeberg
em questdo, composta por dois livros, ou por somente um, reescrito anos depois, diversas
passagens reforgam o imagindrio preexistente de Judas como traidor de Cristo, uma
espécie de “vilao” das escrituras sagradas. Entretanto, ao reforgar este imaginario, elas
preparam terreno para revelagdes e reviravoltas que vao de encontro ao discurso socio-
historico-religioso hegemonico. Antes de nos aprofundarmos nesta discussdo, faz-se
mister que falemos mais detalhadamente a respeito desse imagindrio a que tanto nos
referimos.

Compreendemos o imaginario, de acordo com Pécheux (2014, p. 82), como o
funcionamento no processo discursivo das formagoes imagindrias, responsaveis por
designar os lugares em que A e B — locutor e interlocutor — se dispdem e se significam no
discurso, ou seja, como cada um se v€ a si e a outrem. As imagens projetadas resultantes
deste “jogo” seguirdo diretrizes, se assim podemos dizer, historico-sociais
preestabelecidas e levardo em conta a situacdo de produ¢do e a posi¢ao dos sujeitos no
discurso. Vejamos o esquema abaixo, retirado da obra Andlise automatica do discurso

(2014), de Michel Pécheux:

Quadro 1 — Representacdo das formagdes imaginarias

Questdo implicita cuja
Expressao que deslg’n‘a as formacgdes Significado da expressio resposta~ S}lben'terrlcl.e a
imaginarias formag&o imaginaria
correspondente
Li(4) imagem do lugar de A para o “Quem sou eu para lhe
4 sujeito colocado em A falar assim?”
A =<
L (B) imagem do lugar de B para o “Quem ¢ ele para que eu
4 sujeito colocado em A lhe fale assim?”
Is(B) imagem do lugar de B para o “Quem sou eu para que ele
i sujeito colocado em B me fale assim?”
B -
Is (4) imagem do lugar de A para o “Quem ¢ ele para que me
5 sujeito colocado em B fale assim?”

Fonte: Pécheux (2014, p. 82).
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Ainda nesta linha tedrica, temos que o referente (R), ou contexto, também
pertence as condi¢des de producdo do discurso e, segundo Pécheux (2014, p. 83),
configura-se como um objeto imaginario: “o ponto de vista do sujeito”.

No conto Trés Versoes de Judas destacamos a forte presenga de um discurso
historico hegemonico vinculado ao texto biblico, portanto a um discurso fundador, a
servir de argumento de partida que, no entanto, ramifica-se, expande-se na chegada. Aqui
indicamos uma quebra: no jogo do imaginario, das imagens projetadas pelos sujeitos, ¢
Runeberg — posicdo-sujeito A — quem procura intervir ¢ alterar a ordem preexistente,
tendo como referente (R) as escrituras sagradas e os dizeres que sobre ela circulam.
Segundo o tedlogo criado por Borges, Judas Iscariotes ja ndo ¢ mais — ou ndo apenas — o
traidor, mas um personagem fundamental no universo cristdo que fora relegado a um
papel obscuro, ndo condizente com a sua real importancia. Neste momento, a literatura
vem ao encontro da narrativa a guisa de refor¢o a sublevagdo na pretensa ordem: “Nao
uma coisa, todas as coisas que a tradi¢ao atribui a Judas Iscariotes sao falsas (De Quincey,
1857)” (BORGES, 1972, p. 165).

Em Fedatto (2015, p. 41), temos que a literatura se constitui em interdiscurso
(memoria discursiva) a medida que reine e cria arquivos a respeito de temas variados.
Dessa forma, “o discurso literdrio é (...) um observatorio privilegiado dos sentidos
possiveis e estabilizados para a histéria”. Na nossa visao, serdo produzidos desse lugar de
prestigio e ascendéncia os deslocamentos, as aberturas para os sentidos subjacentes.

Borges, no trecho acima, recupera as palavras de Thomas de Quincey, escritor
inglés do século XIX. Essa frase ¢ citada no conto como sendo a epigrafe da primeira
versao do livro de Runeberg: nela, notamos o germe da polémica a se instaurar na
discussdo. O nome do escritor inglés aparece novamente em outros momentos do relato
e se mistura a outros de autores “pouco conhecidos”. De fato, estes outros sdo filosofos,
tedlogos etc. ficticios imiscuidos no decorrer da trama, o que acaba por causar certa
hesitagdo no leitor (aqui cabe mengdo ao género literario fantdstico, que tem como
condi¢do primeira a hesitacdo/vacila¢ao do leitor diante da narrativa (TODOROV, 2017,
p- 37)) no que tange a veracidade ou realidade dos eventos descritos. Outros trechos, desta
vez da Biblia, sugerem ou apontam para possiveis sentidos nao explorados na leitura dos

textos sagrados. Vejamos alguns deles:
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Rebateu logo aqueles que afirmam que nada sabemos do inexplicavel traidor;
sabemos, disse, que foi um dos apdstolos, um dos eleitos para anunciar o reino
dos céus, para sanar enfermos, para limpar leprosos, para ressuscitar mortos e
para expulsar demonios (Mateus, 10:7-8; Lucas, 9:1). Um vardo a quem o
Redentor assim distinguiu merece de nds a melhor interpretagéo de seus atos.
Imputar seu crime a cobi¢a (como o fizeram alguns, citando Jodo, 12:6) ¢
resignar-se ao movel mais torpe. (BORGES, 1972, p. 167).

E ainda: “[Judas] Agiu com gigantesca humildade, acreditou ser indigno de ser
bom. Paulo escreveu: O que se gloria, glorie-se no Senhor (I Corintios, 1:31); Judas
buscou o Inferno, porque a felicidade do Senhor lhe bastava” (BORGES, 1972, p. 168,
grifos do autor).

Ha, nas passagens acima, uma mudan¢a no modo como o renegado apostolo ¢
visto, ou nas imagens que se projetam dessa personagem, e essa mudanca advém de uma
interpretagdo diversa da que antes parecia cristalizada, transparente. A esta, de traidor,
sdo adicionadas outras duas: a primeira, chamaremos aqui de hermetismo: uma tentativa

de Judas de espelhar os atos de Cristo para, de forma estoica, aproximar-se do Deus feito

homem:

O Verbo rebaixara-se a mortal; Judas, discipulo do Verbo, podia rebaixar-se a
delator (o pior delito que a infamia suporta) ¢ a ser hospede do fogo que ndo
se apaga. A ordem inferior ¢ um espelho da ordem superior; (...) Judas reflete,
de algum modo, Jesus. (BORGES, 1972, p. 168).

A segunda ¢ ainda mais radical: ndo obstante a anunciada presenga de Deus entre
os Homens na figura de Jesus, ndo seria ele o verdadeiro Redentor e, sim, o controverso

apostolo Judas. Para Runeberg (ou Borges), ndo faltam argumentos para tal conclusdo,

alguns deles mais uma vez retirados do texto biblico:

O famoso texto: Brotara como raiz da terra sedenta: ndo ha bom parece n’Ele,
nem formosura; desprezado e o ultimo dos homens; vardo de dores,
experimentado em quebrantos (Isaias, 53:2-3), é para muitos uma previsdo do
crucificado, na hora de sua morte; (...) para Runeberg, a pontual preferéncia
ndo de um momento sendo de todo o atroz porvir, no tempo e na eternidade,
do Verbo feito carne. (BORGES, 1972, p. 169).

Notamos ai um jogo de imagens projetadas pela/na narrativa que, de certa forma,

assemelha-se a outro que vimos anteriormente. Vejamos um esbogo:
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Quadro 2 — Representacdo das formagdes imaginarias em Trés Versdes de Judas

Imagem sdcio-historicamente discursivizada .
1
1) (1) de Judas Judas como traidor
Judas como reflexo do Deus
2
1(4) Imagem proposta (2) para Judas feito homenm
1(4)° Imagem proposta (3) para Judas Judas como o préprio Deus
gem prop P feito homem

Fonte: Elaborado pelo primeiro autor (2021).

E na relagio historia-literatura e ancorado pelos discursos a elas correspondentes
que Borges formula um enredo tdo fantastico quanto crivel — ou havera quem diga ndo
serem possiveis as conclusoes sem prédicas a que chega Nils Runeberg?

Ja em relacdo ao Tema do Traidor e do Heroi, os caminhos utilizados sdao outros.

Iniciemos, assim, pelo mais notorio: o culto a Shakespeare.

5 Borges e Shakespeare

Ha devotos de Goethe, das Eddas e do tardio cantar dos

Nibelungos; Shakespeare foi meu destino.
(BORGES, 2017, p. 75).

“Todos os homens que repetem uma linha de Shakespeare sao William
Shakespeare” (BORGES, 1972, p. 28), afirma Borges em uma das notas de rodapé do
conto inaugural de Ficgoes, Tlon, Ugbar, Orbis Tertius. Essa frase parece prefigurar a
relagdo borgeana, de busca e encontro constantes, com Shakespeare. Para ficarmos apenas
nesse livro, além da citagdo acima, encontramos ecos shakespearianos em Pierre Menard,
autor do Quixote: “Essa conjuncdo eficaz de um adjetivo moral e outro fisico trouxe-me
a lembranca um verso de Shakespeare, que discutimos uma tarde: Where a malignant and
a turbaned Turk...” (BORGES, 1972, p. 53, grifos do autor).

Em A4 forma da espada, temos: “Talvez Schopenhauer tenha razao: eu sou os
outros, qualquer homem ¢ todos os homens, Shakespeare ¢ de alguma maneira o
miseravel John Vincent Moon” (idem, p. 130). E em A4 seita da Fénix, novamente: “o
inegavel € que se parecem, como o infinito Shakespeare de Hazlitt, a todos os homens do

mundo” (idem, p. 177). No conto Tema do Traidor e do Heroi, por sua vez, a influéncia
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deixa de ser apenas visivel nos enunciados para elevar-se a argumento principal da
historia.

Ao evidenciar essas ocorréncias, nao pretendemos tdo somente nos utilizar de um
efeito retorico, a mera constatagao de um fato. Na verdade, interessa-nos demonstrar a
profunda ligacdo do autor argentino com o poeta e dramaturgo inglés. Essa ligacdo, mais
do que prenunciada pelo leitor Borges, ¢é refletida na produgao literaria do escritor Borges.

Como ja dissemos, Borges esteve sempre no rastro de grandes literatos das mais
diversas areas, filosofia, poesia, teologia etc. Dentre eles, Shakespeare obteve posicao de
destaque, valendo a escrita de ensaios, conferéncias, estudos e até mesmo marcando
presenca na ficcdo borgeana, entrevisto, em alguns casos, a semelhanga de uma
personagem mantida a sombra espectadora da narrativa. Essa ubiquidade silenciosa
parece perpassar a obra borgeana e pode ser explicada, em certa medida, pela imagem
cultivada pelo autor portenho no que toca ao misterioso génio de Stratford-upon-Avon.

No estudo de Mualem (2006), este autor procura elucidar, através nao s6 dos
escritos borgeanos, mas também dos discursos seminais de autores sobre os quais o
argentino nutria suas pesquisas, as imagens projetadas por Borges acerca do poeta inglés.
A primeira delas, situada no ambito do culto a personalidade, confunde-se e se
desmembra noutra, fundamentada na capacidade shakespeariana de ascender ao nivel da
divindade — compreendida a partir da concepcao de que esta, por sua magnitude, s6 deve
ter a si atribuidos termos negativos: “as coisa ndo sdo mais que diversas teofanias de uma
so deidade, percebida como a origem ex nihilo da Criacao" (MUALEM, 2006, p. 84,
tradu¢do nossa). Desta forma, ao atingir o pantedo daqueles a quem se digna culto,
adoragdo, Shakespeare se aproxima, ou mesmo se transforma, em uma deidade, figura a
qual ndo ¢ possivel apontar inicio ou fim e que, portanto, “¢ nada e ninguém” (idem). A
outra dessas imagens, segundo o pesquisador, origina-se da distincdo entre sua
personalidade artistica e sua personalidade subjetiva, sendo a primeira atestada pelo
destacado carater “divino” do autor inglés, forca criadora legada a ordem do metafisico,
e a segunda, atrelada a percep¢ao da consciéncia humana em seus graus mais elevados,

constituinte do ser. Conclui Mualem:

Portanto, do ponto de vista de Borges, as varias concepgdes da imagem de
Shakespeare apresentam trés caracteristicas:
1. Tendem a intensificar a imagem de Shakespeare ao nivel do nada.
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2. Destacam a lacuna que existe entre a personalidade subjetiva e a
personalidade literaria.

3. Comparam a imagem de Shakespeare com a imagem de Deus. (MUALEM,
2000, p. 87, tradugdo nossa).

Tudo isso dito, acreditamos ter demonstrado, ainda que de forma sucinta, a
relevancia de Shakespeare para o Borges leitor, que se colocou ndo s6 como entusiasta de
sua obra, mas que, a0 assumir a posicao-sujeito escritor, agiu sobre € a partir dela.

Sigamos, entdo, para o Tema do Traidor e do Heroi, conto em que essa relacao se

estreita e se evidencia tendo a historia, ou uma ficgao histérica, como subsidiaria.

6 Borges e o traidor-heroi (ou heroi-traidor)

Fergus Kilpatrick, ficticio revolucionario de uma ficticia Irlanda, ascendeu a heroi apos
sua misteriosa morte e esse fato, a sua tragica e obscura morte, tantas vezes repetida, ndo
requereu explicagdes ulteriores. Poderiamos dizer, por conseguinte, que as evidéncias nao
implicam justificativas nem motivagdes, tanto mais se € com e sobre elas que se edifica
o campo da historia. Mas como se constréi uma evidéncia? Sabemos, pela AD Francesa,

que junto a ela ira trabalhar outro conceito, o de ideologia. Para essa teoria:

Um dizer inscrito na ideologia, isto ¢, nas representacdes imaginarias que os
sujeitos constituem face as suas condigdes materiais de existéncia,
representacdes essas que vao se naturalizando ao longo da historia, é um dizer
historicamente circunscrito as redes de parafrases, substituigdes metaforicas e
encadeamentos constitutivos dos processos de producdo dos sentidos inerentes
as formagdes discursivas e que garantem um efeito de literalidade para as
representacdes imaginarias. (MARIANI, 2003, p. 60-61).

E, pois, no desenrolar-se de um processo historico e dadas as condi¢des de
producdo que certos discursos adquirirdo for¢a de evidéncia, de literalidade: o sentido
ndo pode ser outro a ndo ser este, nao pode ser outro porque sempre foi este. Mas, como
sabemos, a luz dessa teoria: “Nao ha o sentido, pois isso que, habitualmente, chamava-se
de “O sentido” era um efeito de sentido dependente de relacdes entre outros efeitos de
sentido” (MARIANI, 2010, p. 119, grifos da autora).

Na ficticia Irlanda do ficticio Kilpatrick, o jovem revolucionario era
reconhecidamente um herdi. Sem sua participagdo, o pais ndo teria conseguido a
libertacdo, a tdo sonhada independéncia, e seus atos derradeiros nao deixavam duvidas
deste inquestionavel heroismo. Mas um fato ainda intrigava a alguns, mesmo que

atenuado pela dimensdo dos feitos posteriores: quem fora responsavel pelo seu
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assassinato? Mesmo que as evidéncias apontassem para a policia britanica, tradicional
inimiga, perseguidora e, portanto, principal interessada nessa morte, o mistério
permanecia. Apds cem anos do ocorrido, o autor do crime continuava incdgnito, até que
o bisneto de Fergus, Ryan, decide retomar as investigacdes. E entdo que se depara,
surpreso, com os paralelos entrevistos na historia de seu bisavo e nos escritos do “inimigo
inglés” William Shakespeare. Enredado por essa teia ardilosamente concebida, Ryan
desvenda o mistério, pondo em xeque o imagindrio heroico que se tinha sobre seu
antepassado, subvertendo a histéria oficial.

Na anélise que propomos, a literatura (em especial o teatro) shakespeariana tera
papel decisivo na producao do imaginario que se da no atravessamento com a histdria dita
oficial — ou oficializada —, ja que, em fun¢ao desse acontecimento, a atualizacdo de uma
memoria no encontro com uma estrutura (PECHEUX, 1990, p. 17), os dizeres que
nele/dele se produzirem passardo a funcionar como discurso fundador de uma memoria
outra, a de um pais agora livre. Além desse imagindrio, ha também aquele que desprende
sentidos de heroismo centrados na figura de Fergus e, de certa maneira, constituird os
discursos revolucionario e de nacao.

Comecemos pelos fatos que levantaram em Ryan as suspeitas de uma trama
insolita e que, nota ele, “parecem repetir ou combinar fatos de remotas regides, de
longevas idades” (BORGES, 1972, p. 134):

a) a carta que o herdi Fergus recebe — e ndo abre — avisando-lhe da conspiragdo
que pretende levar a cabo seu assassinato;

b) os boatos de que um monumento em sua cidade natal havia sido incendiado as
vésperas do atentado (ambos os fatos, a e b, que atualizavam a memoria de um
acontecimento historico relevante, o assassinato do imperador romano Julio César);

c) frases atribuidas a um mendigo e ditas a Fergus que remetiam a passagens da
obra Macbeth, de Shakespeare;

d) o profundo conhecimento de um dos principais aliados do hero6i, James
Alexander Nolan, a respeito da obra shakespeariana, dentre elas Jalio César;

e) a familiaridade desse mesmo aliado com os Festspiele, grandes festivais teatrais
suicos que envolviam milhares de participantes em sua realizagao etc.

Ao analisar essas ocorréncias, Ryan comeca a estabelecer relagcdes que sugerem
que os fatos determinantes para a (ficticia) revolucao irlandesa ndo se deram ao acaso:
eles foram planejados, encenados num grande palco a céu aberto e contaram com a

participacao de centenas de atores, entre aqueles que estavam cientes ou ignaros da peca
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que representavam. Mas o mentor dos atos, James Alexander Nolan, apesar de ter
idealizado o plano, buscou em Shakespeare a inspiragao para a montagem de seu numero.

Tendo como base as obras Julio César e Macbeth, Nolan pés em funcionamento
discursos inscritos numa memoria literaria pertencente a um imaginario que prefigura
certa imobilizacdo dos sentidos, ja que estes sentidos se assentam sobre a figura de um
imortal das letras e, por conseguinte, da historia, Shakespeare, concedendo-lhes forca de
evidéncia. Aliado a isto, a propria Histéria, hegemonicamente reconhecida como tal,
comparece no enredo de modo a articular fatos historicos e literarios. Vejamos: “Esses
paralelismos (e outros) da histéria de César e da historia de um conspirador irlandés
induzem Ryan a supor uma oculta forma do tempo, um desenho de linhas que se repetem”
(BORGES, 1972, p. 135).

Prossegue o narrador:

Désses labirintos circulares, salva-o uma comprovacao singular que logo o
abisma noutros labirintos mais inextricaveis e heterogéneos: certas palavras de
um mendigo que conversou com Fergus Kilpatrick no dia de sua morte foram
prefiguradas por Shakespeare na tragédia Macbeth. Que a historia tivesse
copiado a historia ja era suficientemente assombroso; que a historia copie a
literatura ¢ inconcebivel. (Idem, p. 135).

Dessas premissas podemos inferir que, ao atualizar memorias pertencentes nao
somente ao terreno da histéria, mas também da literatura, Borges entreteceu a teia que
interligava e produzia o imaginario de heroismo atribuido a Fergus Kilpatrick, além de
atribuir a historia oficial sentidos de literalidade, evidéncia, a ela tdo caros: diriamos

constitutivos.

7 Consideracoes finais

Em seu “O 18 de Brumario de Luis Bonaparte”, Marx cita Hegel, que dizia “que todos os
grandes fatos e todos os grandes personagens da historia mundial sdo encenados, por
assim dizer, duas vezes”, ao que o autor completa: “a primeira vez como tragédia, a
segunda como farsa” (MARX, 2011, p. 25). Nos contos que aqui analisamos, Trés
Versoes de Judas e Tema do Traidor e do Herdi, os textos t€ém por base argumentos que
repisam terrenos aparentemente sedimentados, pacificados pelo trabalho das evidéncias.
Entretanto, Borges ndo apenas retoma os atos anteriormente narrados, mas abre, por meio
das frinchas e frestas deixadas nos/pelos dizeres responsaveis por calcifica-los no solo da

historia, sentidos que vao além daquilo de ftragico que os conforma. Revisitados os

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 178-195, jun.-out., 2021 | 193



Literatura e(m) discurso: Borges e as (sub)versoes da historia

escritos, os ditos, as imagens, aparecem, em sua obra monumental, pejados de
desconfiancga, de possibilidades a subverter a hegemonia, o que “ndo pode ser contado de
outra maneira”. Agora, ressurgem como simulacros, como pecas falsas, estes fatos tdo
amplamente tomados como irretocaveis. E isto se dd tendo ancoragem na propria
literatura candnica, no proprio discurso biblico de onde foram retirados, amparados por
escritos sobre os quais os séculos atestam indefectibilidade. Um imaginario construido
paciente e metodicamente, ao passo que obscurecido pelos discursos oficiais.
Percorremos estas paginas balizados pela teoria da Analise de Discurso Francesa,
que nos adverte para a necessidade de sempre desconfiar do preestabelecido, do acabado,

do evidente: resultados do trabalho da ideologia.

Agradecimentos

Julio César Martins Santos: Escrita, analise ¢ edi¢do; Atilio Catosso Salles: Escrita,
analise ¢ edicao.

Referéncias

ALMEIDA, E. de. Na relacdo lingua/poesia: as versdes dos Brasis e sujeitos nacionais.
Fragmentum. Santa Maria: Programa de P6s-Graduagao em Letras, UFSM, n. 47,
Jan./Jun. 2016. ISSN 2179-2194 (online). p. 131-140.

BORGES, J. L. Fic¢des. Tradugdo Carlos Nejar. 1. ed. Porto Alegre: Abril Cultural,
1972.

BORGES, J. L. Nove ensaios dantescos & A memoria de Shakespeare. Traducao
Heloisa Jahn. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2017.

BORGES, J. L. O Aleph. Traducdo Davi Arriguci Jr. 7. reimp. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2014.

BORGES, J. L. O informe de Brodie. Tradu¢ao Hermilo Borba Filho. 1. ed. Rio de
Janeiro: Globo, 1976.

BORGES, J. L. O pensamento vivo de Jorge Luis Borges. Sdo Paulo: Martin Claret,
1987.

ENTREVISTA a Jorge Luis Borges, Mario Vargas Llosa. 1963. Disponivel em:
https://ddooss.org/textos/entrevistas/entrevista-a-jorge-luis-borges-5 Acesso em: 14 jan.
2021.

FEDATTO, C. P. Discurso e Literatura: Algumas reflexdes. In: Memdria, historia,
arquivo: fronteiras e interseccdes. Vol. 2 [recurso eletronico] / [organizadores]
Fabiele S. de Nardi, Ricardo Postal. — Recife: Editora UFPE, 2015.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 178-195, jun.-out., 2021 | 194



Santos & Salles

MAGALHAES, B.; MARIANI, B. Processos de subjetivacio e Identificacdo: ideologia
e inconsciente. Linguagem em (Dis)curso, Palhoca, SC, v. 10, n. 2, p. 391-408,
maio/ago. 2010

MARIANI, B. Subjetividade e imaginario linguistico. Linguagem em (Dis)curso,
Tubarao, v. 3, Numero Especial, p. 55-72, 2003.

MARX, K. O 18 de Brumario de Luis Bonaparte. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

MUALEM, S. El Proteo Literario: La Imagen de Shakespeare en la obra de Jorge Luis
Borges. Latin American Literary Review, Vol. 34, No. 68 (Jul. - Dec., 2006), pp. 83-
105.

ORLANDI, E. Analise de Discurso: Principios e Procedimentos. 10. ed. Campinas:
Pontes, 2012.

ORLANDI, E. Discurso e texto. 3. ed. Campinas, SP: Pontes, 2008.

ORLANDI, E. Discurso fundador: a formagao do pais e a construgdo da identidade
nacional. 2* edi¢do. Campinas: Pontes, 2001.

PADRAO, A. A teologia e a literatura de Borges: um dialogo. /n: FERRAZ, S., et
al.,orgs. Deuses em poéticas: estudos de literatura e teologia. Belém: UEPA;
Campina Grande: EDUEPB, 2008. p. 111-124.

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. 6. ed. Campinas: Pontes, 2012.

PECHEUX, M. Anélise Automatica do Discurso (AAD - 69). In: GADET, F.; HAK, T.
(Orgs.). Por uma analise automatica do discurso: uma introducdo a obra de Michel
Pécheux. 5. ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2014.

TODOROV, T. Introducao a literatura fantastica. 4. ed. Sao Paulo: Perspectiva,
2017.

Recebido em: 19 de junho de 2021
Aceito em: 25 de outubro de 2021
Publicado em novembro de 2021

Julio César Martins Santos
E-mail: julioc.martinssantos@gmail.com
ORCiD: https://orcid.org/0000-0002-3170-4591

Atilio Catosso Salles
E-mail: atiliocs@gmail.com
ORCiD: https://orcid.org/0000-0002-9403-3350

Revista da Anpoll, Florianoépolis, v. 52, n. 2, p. 178-195, jun.-out., 2021 | 195


mailto:julioc.martinssantos@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3170-4591
mailto:atiliocs@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9403-3350

DOI: https://doi.org/10.18309/ranpoll.v52i2.1566

Sotaque americano/britanico no Brasil:
fetiche bovarista

American/British accent in Brazil:
bovarist fetish

Renan Kenji Sales Hayashi
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Sdo Paulo, Brasil

Resumo: O presente artigo versa sobre uma articulagdo entre Linguistica
Aplicada e Psicandlise para problematizagdo das nogdes de pronuncia e
sotaque em lingua inglesa por falantes de lingua portuguesa do Brasil. Em
nossa leitura, a ideia amplamente difundida de ‘prontincia perfeita’ em inglés
pode adquirir o estatuto de objeto-desejo, dentro das relagdes de fetichismo
do sujeito psicanalitico. Dessa forma, procuramos analisar, por meio de
corpus retirado dos ambientes digitais, como as representagdes sobre
produgdo oral em inglés podem interferir nas praticas de ensino-
aprendizagem da lingua, sendo problematizadas pelo espectro da psicanalise
freudo-lacaniana. Resultados apontam para a constituicdo da relacdo
fetichista implicando necessariamente trés dimensodes: lingua estrangeira,
objeto-desejo e esteredtipos culturais.

Palavras-chave: Fonética; Linguistica Aplicada; Psicanalise; Fetiche; Inglés

Abstract: This article carries out an articulation between Applied Linguistics
and Psychoanalysis to problematize the notions of pronunciation and accent
in English by Brazilian Portuguese speakers. The widespread idea of 'perfect
pronunciation' in English can acquire the status of object-desire, within the
fetish relations of the psychoanalytic subject. Thus, we seek to analyze
through a corpus taken from digital settings how the representations about
oral production in English can interfere in the teaching-learning practices,
being problematized by the Freudo-Lacanian psychoanalysis spectrum.
Results point to the constitution of the fetishist relationship, necessarily
implying three dimensions: foreign language, object-desire and cultural
stereotypes.
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1 Introducao

Mas vocé fala inglés britanico ou americano? Esta pergunta que, para alguns parece
absurda e datada, continua a circular como uma questao absolutamente justa entre muitos
aprendizes e professores de inglés como lingua estrangeira. Tao justa que da sustentagdo
a um imaginario social sobre a lingua inglesa, o qual aprisiona as manifestagdes de
producao da lingua oral oscilando entre os extremos do que se considera ‘britanico’ e
daquilo tipicamente ‘americano’,! planificando as diferengas constitutivamente culturais
de outros povos que se utilizam do inglés corriqueiramente.

Uma investida mais criteriosa sobre essa questdo dos ‘sotaques’ britanico e
americano revela a existéncia da constru¢do de um paradigma social que destaca as
nagdes dos Estados Unidos da América e da Inglaterra — e ndo a Gra-Bretanha como um
todo — como os indices especulares de producdo da lingua inglesa e modelos a ser ndo
somente estudados, mas também admirados, espelhados, mimetizados, docilizados e, em
ultima instancia, fetichizados culturalmente. Exploraremos com mais rigor a no¢do de
fetiche, a partir dos estudos psicanaliticos freudo-lacanianos, nas subsec¢des seguintes.
Entretanto, por ora, o que ¢ digo de nota, neste gesto introdutdrio, € o papel que as
representacoes culturais desempenham nesse processo de instituigdo dos EUA e da
Inglaterra como as mecas da produgao, dita correta e exemplar, da lingua inglesa.

Destacamos que voltaremos nosso olhar para essas representagdes e seus modos
de funcionamento, uma vez que acreditamos que sdo estas representagdes que colocam
em rota nossas percepcdes e atitudes como professores e aprendizes de lingua inglesa,
durante nossas praticas de ensino-aprendizagem na contemporaneidade. Para fins de
recorte tedrico-metodoldgico, direcionamo-nos para os modos de constituicdo de tais
representacoes em ambientes digitais, em especial, aqueles que se destinam a ensinar a
lingua inglesa por meio de ferramentas interativas virtuais, como videos, sites, aplicativos

e plataformas de chamadas de voz e video de interagao coletiva.

! Necessario dizer que, neste artigo, quando mencionado o adjetivo “americano” estamos nos referindo ao
uso difundido — e, por vezes, impreciso — do adjetivo patrio para designar pessoas provenientes do pais
Estados Unidos da América. Do mesmo modo, ao falar em ‘britanico’ nos referimos aos cidaddos de
nacionalidade inglesa, mais precisamente da capital londrina. Portanto, ecoamos neste manuscrito o uso
desses vocabulos ecoando o imaginario difundido e persistente que ronda as praticas de ensino-
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira no Brasil.
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Ao nosso ver, esses ambientes digitais relnem ndo somente uma grande
quantidade de usudrios ao redor do mundo, com destaque especial ao Brasil — contexto
de andlise adotado por este manuscrito — como também condensam uma infinidade de
producdes de registros culturais motivados exatamente pelas possibilidades de interacao
entre pessoas de diferentes proveniéncias culturais. A vista disso, essa profusio de
interagdes, em nossa leitura, coloca em movimento as representacdes culturais que se
guardam a respeito ndo somente do inglés e das praticas sociais de uso da lingua, como
também tenciona a maneira que cada aprendiz se localiza e se identifica nesse processo
de aprendizagem e inscri¢do na cultura do outro. Essa ¢ a razao pela qual os ambientes
digitais nos chama(ra)m tanta atengao nesse processo de investigacdo da nossas relagdes
com a lingua e a cultura dos paises anglofonos.

Nos ambientes digitais, sejam plataformas de streaming e de videos gravados —
como € o Youtube — sejam em blogs e paginas pessoais de veiculagdo de contetido, vemos
com frequéncia — quase incomoda — referéncias diretas aos processos de apropriacao de
articulagdo de sons do inglés — sem o devido rigor que exige a area de Fonética e
Fonologia da respectiva lingua. Para esses casos, vé-se com incidéncia ainda maior a
referéncia direta as formas de articulacdo dos sons a partir de registros encontrados em
uma parte restrita dos EUA e também da capital londrina, sendo estes pontos bem
monitorados e institucionalizados para fins didaticos. O que se aventa aqui € a selego
bastante parcial de umas poucas formas higienizadas de articulacdo sonora da lingua
inglesa como pardmetros estanques para aprendizagem. A elei¢do destas formas como
maneiras padrdes de conceber ndo somente a utilizacdo apropriada da lingua inglesa,
como também o ensino-aprendizagem do idioma, imprimem efeitos de sentido de que
qualquer manifestacao fora desse espectro bem monitorado de produgao oral € tido como
inadequado e, mais notadamente, errado e condenével, em oposicao a um dito ‘correto’.

Bem verdade que essa parametrizacdo ndo ¢ privilégio da lingua inglesa. Vé-se,
com impressionante frequéncia nos ambientes digitais, indicagdes de certas praticas de
pronunciacdo para produgao oral da lingua espanhola como um ‘legitimo’ matritense. Ha
também videos e exercicios virtuais para mimetizacdo aproximada dos sons oclusivos e
das vogais orais altas do francés, semelhante ao que produz um parisiense ‘nativo’. No
entanto, no que diz respeito especificamente ao inglés, esse fendmeno parece ser de uma

outra ordem. Nao somente pela altissima frequéncia com que se identifica essa
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necessidade de mimetizagao das formas creditadas aos falantes de certas regides do EUA
e da Inglaterra, como também a partir da intensa demanda subjetiva que isso traz ao
aprendiz. Existe todo um imaginario construido por tras da lingua inglesa, sentenciando
este idioma como a forma reconhecidamente chancelada com a etiqueta da lingua franca,
ou seja, a lingua que circula ndo s6 livremente, como também pode servir de possibilidade
de livre comunicagao entre falantes de outras linguas, grosso modo.

Nos distanciamos dessa concepgao por acreditar que classificar a lingua inglesa
como um espago de livre transito — isento de conflitos — entre diferentes linguas e culturas
com o intuito da comunicagdo €, em ultima analise, empreender um gesto de apagamento
das diferengas. Se os indianos devem aprender inglés para lidar com a matematica
avancada e producao local de tecnologia da informacao; se os pilotos de avido alemaes
devem aprender inglés para planejar rotas de voo e se comunicar com as torres de controle
dos mais diversos paises; se os jovens brasileiros desejam aprender inglés para jogar
videogame on-line com pessoas do mundo inteiro, por que ainda devem acreditar que, ao
aprender inglés, devem necessariamente produzir a lingua do ‘americano’ ou do
‘britdnico’?

No bojo dessa discussdo, vemos que essa profusdo de culturas que se encontram
usando a lingua inglesa é, muitas vezes, mitigada exatamente por essa tentativa de
planificar as diferencas de indianos, alemaes, brasileiros — s6 para citar os casos acima
relatados — no contato-confronto (BERTOLDO, 2003) com a lingua inglesa, sendo a
pronincia um dos indices dessa mitigacdo. Nesse sentido, empreendemos neste
manuscrito uma investigagdao — ainda que breve — sobre formas nas quais esse indice da
pronuncia ‘americana’ ou ‘britdnica’ se mostra como um elemento que planifica as
diferencas, reproduz e sustenta sistematicamente representagoes culturais sobre formas
de producdo da lingua oral, em que a dualidade americano/britanico ¢ a tonica das praticas
de ensino-aprendizagem. Para tanto, pelos motivos j& expostos, buscamos nos ambientes
virtuais um campo de pesquisa que pudesse apontar como essas representagoes estao
sendo veiculadas e de que forma isso se liga com as formas de aprender e ensinar inglés
na atualidade brasileira.

Dito de outra forma, o que nos interessa aqui sa3o como as representagdes culturais
sobre formas de produgdo oral da lingua inglesa emergem nesses ambientes virtuais

analisados e como tais representagdes podem legitimar certas praticas de ensino-
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aprendizagem que sustentem o construto dual de ‘prontincia correta’ e ‘auséncia de
sotaque’ pautados naquilo que se considera o ‘falar americano’ e o ‘falar britanico’. Com
efeito, para levar a cabo esse objetivo, vamos nos ater a duas perguntas de pesquisa, que
nos ajudarao nao somente a seccionar o corpus de analise, bem como direcionar nosso
olhar investigativo. A saber: a) quais sdo as representagdes sobre pronuncia/sotaque que
emergem dos dizeres nos materiais analisados?; e b) de que formas essas representacdes
podem contribuir para a legitimagdo da ideia de prontincia correta/incorreta em inglés
como lingua estrangeira (LE)?

A vista disso, para conduzir essa proposta, abordaremos a questdo a partir de um
prisma privilegiado que articula alguns campos do saber de forma in(ter)disciplinar. Em
primeiro lugar, ressalta-se a veia pujante da Linguistica Aplicada (doravante LA), mais
notadamente, aquela que se volta para o ensino de linguas estrangeiras. Vemos em
Rajagopalan (2006) e Moita Lopes (2006) a possibilidade de pensar no ensino de linguas
estrangeiras ndo somente pelo viés formal, mas, sobretudo, por seu carater aplicado,
engajado, politico, indisciplinar e, potencialmente, transgressivo. Circunscritos a essa
dimensao produtiva e, ao mesmo tempo, problematizadora da LA, nos filiamos aos
estudos de Coracini (2003; 2007) e Moraes (2016) para a articulagdo — nem sempre
pacifica — entre o campo aplicado da LA e da psicanalise freudo-lacaniana.

Dizemos que essa articulagdo nem sempre ¢ pacifica, pois temos consciéncia dos
pontos de divergéncia que existem entre esses campos de saber, especialmente no que
tange as nog¢oes de lingua(gem), sujeito, cultura e relagdo com os significantes. Contudo,
entendemos que ¢ exatamente do embate — sem inten¢do de planificar as divergéncias —
¢ que a producgdo de novas formas de olhar e conceber as pesquisas podem surgir. Esta
investigagdo se arrisca a empreender uma destas.

De tal forma, comecaremos explorando aspectos mais tedricos da presente
investigacao, salientando os pontos de destaque do pensamento de Freud e de Lacan que
estardo presentes em nossa analise de corpus. Demos relevo, sobretudo, ao conceito
prenhe nesta pesquisa, qual seja: o fetichismo. Faremos uma incursdo nas obras dos
autores supracitados, a fim de reconhecer nessa articulagdo a possibilidade de leitura do
sotaque em inglés como um objeto — em termos psicanaliticos — € seu provavel efeito nas
relagdes de fetichizagdo da prontincia em lingua inglesa. Em seguida, destacaremos

proposi¢des que destacam os efeitos culturais do ensino da lingua-cultura inglesa no
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mundo, em especial, no Brasil, nosso contexto de analise. Propomos, seguidamente, um
capitulo com notas metodologicas sobre a presente investigagdo. Posteriormente,
apresentamos nossos resultados de analise a partir da materialidade linguistica coletada
nos ambientes virtuais, salientando o papel das representagdes culturais nas praticas de
ensino de inglés. Por fim, propomos breves consideragdes do que apresentamos nesse

manuscrito, sem, contudo, ter intencao de encerrar as discussdes sobre a tematica.

2 Fetichismo e bovarismo: a paixdo em ser o outro

Uma primeira visada sobre fetichismo, pela via do senso comum, localiza,
comumente, esse construto nas tramas dos excessos libidinais e do exercicio da
sexualidade humana pela via dissidente. Contudo, a partir de um estudo mais detido dos
escritos de Freud e Lacan, psicanalistas que se debrucaram na elaboragdo dessa dimensao,
poderemos compreender como as fronteiras do fetiche estdo para além do que se acredita
a respeito da ideia de roupas de couro e praticas sexuais singulares. Etimologicamente,
como assevera Lacan ([1956-1957] 1995), fetiche tem sua raiz latina ancorada em
facticius, que aponta para os sentidos de “feito por arte, artificial”. Bem por isso, essa
etimologia explica a proximidade, em portugués do Brasil, dos vocabulos feitico e fetiche,
conforme apontou Lacan no seminario 04 — Relagdo de Objeto —, ““[...] ambos se referem
a factiso em portugués, de onde historicamente a palavra ‘feitico’ (fetiche) nasceu, € que
nada mais € que o termo facticio (LACAN [1956-1957] 1995, p. 172, grifos do autor).

Com efeito, a partir desse indice semantico ligado ao feitigo, vemos que a natureza
da construgdo tedrica do fetiche passa, necessariamente, pela ideia que deu inicio a
circulacao desse termo em escritos filosoficos ainda no século XIX. Certamente estamos
falando da proposicao de Karl Marx (1818-1883), na obra O Capital (1867), quando o
filésofo alemdo escreve sobre “O fetichismo da mercadoria e seu segredo” (MARX,
[1867] 2005). O ponto central esmiugado por Marx traz a baila as complexas relacdes de
producao e valor da mercadoria, tendo a exploragdo do trabalho e as produgdes artesanal
e industrial como o pano de fundo para questionar as relagdes de pertencimento e
identificagdo junto ao produto final. A produgao industrial, com a frequente divisdo social
do trabalho e uso crescente de maquinario, questiona a forga de trabalho empregue pelo

trabalhador. A vista disso, muitas vezes, o trabalhador ndo consegue se reconhecer na
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riqueza gerada a partir de seu trabalho. Sem dominar as etapas de produgdo da
mercadoria, tampouco os meios de produgdo, a impressao latente ¢ de que a mercadoria
surge a partir de um processo alheio a forga de trabalho humano, quase como por feitico,
tendo seu valor de troca e venda dissociados de todo o processo de produgao.

Dessa forma, Marx classifica este complexo processo de “fetichismo da
mercadoria”, destacando que “[...] os produtos do cérebro humano parecem dotados de
vida propria, figuras auténomas que mantém relagdes entre si e com os seres humanos. E
0 que ocorre com os produtos da mao humana, no mundo das mercadorias. Chamo isto
de fetichismo” (MARX [1867] 2005, p. 81).

Freud, por seu turno, anos mais tarde, trata da tematica do fetichismo a partir de
um viés que se inaugura concomitante com o nascimento da psicanalise como campo de
saber na Europa burguesa dos séculos XVII e XVIII. No texto seminal 77és ensaios sobre
a teoria da sexualidade (FREUD, [1905] 2016), Freud sistematiza o funcionamento do
fetichismo com estreita conexdo com a teoria da sexualidade, pulsdes sexuais e
mecanismos psiquicos de perversdo. E digno de nota que os autores — Marx e Freud —
pensam as nogdes de fetiche de maneiras muito particulares, pois os vieses
epistemologicos sdo absolutamente distintos. Contudo, para compreender a proposi¢ao
do austriaco, faz-se necessaria uma incursao no texto do alemao que, por limitagdo de
espaco, tivemos de ser breves. Contudo, o ponto principal que se delineia em Freud ¢ a
articulagdo imprescindivel entre o fetichismo e a nogdo de objeto’. Freud ([1905] 2016)
pontua que o fetichismo se delineia a partir de “[...] casos em que o objeto sexual normal
¢ substituido por outro que guarda relacdo com ele, mas ¢ totalmente inapropriado para
servir a meta sexual normal” (FREUD, [1905] 2016, p. 45). Com efeito, continua o
psicanalista austriaco, “[...] o substituto do objeto sexual ¢ uma parte do corpo geralmente
pouco apropriada para fins sexuais (como o pé, o cabelo), ou um objeto inanimado que
se acha em relacao evidente com a pessoa sexual, ou melhor, com a sexualidade desta”
(FREUD, [1905] 2016, p. 45-46).

Portanto, o esquema freudiano pontua a nogdo de fetichismo dentro da dindmica
das relagcdes com o objeto e sua articulacdo com a meta sexual. Esse esquema ¢ revisitado

a partir da leitura de Lacan sobre o assunto. Lacan ndo se furta em compreender que a

2 Por oportuno, destaca-se que objeto na psicanalise freudiana ndo significa necessariamente um artefato
fisico. Objeto, especialmente este da dimensdo do fetiche, grosso modo, estd ligado a representagdo do
objeto no aparelho psiquico.
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dimensao fetichista é, sobretudo, uma estrutura clinica, sendo, portanto, rastreavel no fio
do discurso do sujeito em situacdo de analise. Nas palavras de Lacan, “[o] fetiche, nos diz
a analise, ¢ um simbolo. Nesse sentido, ele ¢ quase colocado de saida, em pé de igualdade
com qualquer outro sintoma neurdtico” (LACAN, [1956-1957] 1995, p. 157). Apesar de
ndo estarmos em uma situagdo clinica — em realidade, estamos bem longe dela — neste
manuscrito, nosso intento ¢ articular feixes epistemoldgicos entre areas relativamente
dispares com vistas a esbocar estudos sobre modos de agdo e producao de saberes que
dizem respeito a vida contemporanea. Nao estamos querendo pacificar as areas, ou propor
alinhamentos perfeitos. Ao contrario, ¢ precisamente por conta do embate
epistemologico, que o olhar do pesquisador deve incidir, identificando pontos de
convergéncia, bem como pontos de dispersdao. Em nossa leitura, o apelo incessante sobre
a produgdo oral de aprendizes de lingua inglesa, no Brasil, para o dominio muito proximo
do que quer que seja um sotaque americano ou sotaque britanico pode se constituir um
mecanismo de fetichizacido porque, como lembra Lacan, o “[...] que constitui o fetiche, o
elemento simbolico que fixa o fetiche e o projeta sobre o véu, ¢ retirado especialmente da
dimensao historica” (LACAN, ([1956-1957] 1995, p. 159). Nao somente isso, incidimos
e insistimos na questdo da fala e do sotaque em lingua inglesa como fetiche, pois
conforme assevera Revuz (2001, p. 227, grifos nossos), “[qJuanto melhor se fala uma
lingua, mais se desenvolve o sentimento de pertencer a cultura, a comunidade de acolhida,
€ mais se experimenta um sentimento de deslocamento em relagdo a comunidade de
origem”. Nesse sentido, as representagdes sobre falar inglés parecem, em maior ou menor
grau, colidir com o destaque que se confere a variedade dialetal que se langa mao quando
do uso da lingua inglesa em situagdes sociais.

Além disso, se estivemos procurando articular estudos sobre ensino-aprendizagem
de linguas e elementos da psicandlise foi, precisamente, para acompanhar a
problematiza¢do que autores dos estudos culturais, como Homi Bhabha, fizeram ao
pensar, por exemplo, a nocao de estereotipo cultural e fetiche. Bhabha (1998), partindo

do texto freudiano, sentencia que

[o] fetiche ou esteredtipo da acesso a uma "identidade" baseada tanto na
dominacdo e no prazer quanto na ansiedade e na defesa, pois € uma forma de
crencga multipla e contraditéria em seu reconhecimento da diferenca a e recusa
da mesma. Este conflito entre prazer/desprazer, dominacdo/defesa,
conhecimento/recusa, auséncia/presenga, tem uma significagdo fundamental
para o discurso colonial (BHABHA, 1998, p. 116).
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Portanto, ao pensar essa ideia de fetiche pelo espectro do esteredtipo, operamos
nos mecanismos de fixagdo de imagens e objetos. Os esteredtipos, conforme assevera
Bhabha (1998, p. 117), sdo uma falsa representacao de uma dada realidade, na medida
em que sao formas presas, fixas, as quais negam o jogo da diferenca, instituindo, pois,
um problema nas relagdes psiquicas e sociais. Segundo o que veremos adiante, a partir da
analise da materialidade linguistica, o corpus de pesquisa aponta exatamente para essa
fixidez de estereotipo sobre o sotaque “americano” e “britanico”. Um registro higienizado
e monitorado ndo ¢ representado como uma variedade, ou uma possibilidade. Resultados
de analise apontam para representacdes que planificam as diferengas, imprimindo efeitos
de sentido atemporais, do tipo o sotaque americano é assim; o sotaque britanico precisa
ser repetido dessa forma.

A vista disso, uma pergunta premente que, naturalmente, surge ¢: por que se busca
tanto imitar o sotaque americano/britanico, a ponto de sua imagem estereotipica se
configurar um mecanismo de fetiche? A reposta ndo ¢ simples. Entretanto, quando
analisamos com cuidado e minucia, percebemos que a pronuncia da lingua inglesa se
coloca em cena precisamente porque o que esta em jogo ndo ¢ somente uma produgio
oral. E, sobretudo, o que dessa produgdo possibilita mecanismos de representagio de si e
do outro. Em outras palavras, o que o sujeito € para o outro representado e interpelado
pela lingua inglesa vazada de uma forma ou de outra. Sobre isso, Revuz (2001) ¢ taxativa
ao afirmar que “[...] aprender uma lingua ¢ sempre, um pouco, tornar-se um outro”
(REVUZ, 2001, p. 227). Nesse sentido, a for¢ca simbdlica que a lingua inglesa carrega
possibilita ao sujeito que tenta navegar por ela um potencial maior ou menor de tornar-se
esse outro. Se a discussao caminha pela dualidade entre americano e britanico — como se
verd adiante — ¢, notadamente, porque as imagens estereotipicas fixaram nas
representacdes destes povos o ideal de outro, como o modelo de outro a se seguir. E,
aprendendo inglés querendo ser o outro, o primeiro passo pode ser imita-lo.

Imitam-se os costumes, habitos alimentares, lingua nacional e, sobretudo, aquilo
que pode deixar mais patente o seu intento de tornar-se o outro: o sotaque. Kobayashi
(2010) assevera que “[i]mitar € o desejo de se tornar outro, parecer com outra pessoa,

frequentemente uma pessoa que nods admiramos. E imitar e reproduzir os gestos de um
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ser com o quem nos identificamos voluntariamente®” (KOBAYASHI, 2010, p. 35,
tradugdo nossa). Pensando em nosso contexto de pesquisa, o qual incide sobre o Brasil e
o intento de aprender inglés como lingua estrangeira, ha ainda um outro fator crucial, que
retoma necessariamente um aspecto muito singular de todos os brasileiros e brasileiras:
nosso passado colonial. Esses intentos de imitar o outro e querer tornar-se o outro estao
imbricados em relagdes muito complexas e em nossas dificeis conexdes com a alteridade
das poténcias europeias e norte-americanas. Tanto que essa complexa relacdo de
outridade deu suporte a uma operacao subjetiva que esta bastante ligada a imitacdo: o
bovarismo brasileiro (KEHL, 2018). O bovarismo tem por principio “[...] o poder
conferido ao homem de conceber-se diferente do que ¢” (KEHL, 2018, p. 21). Tem clara
inspiragdo na francesinha Emma Bovary, de Gustav Flaubert, que sendo ambiciosa,
imaginativa e sonhadora, desejou de variadas formas tornar-se uma outra distanciando-
se, pois, do destino que lhe fora conferido ao lado do mediocre médico Charles.

Para Kehl (2018), no Brasil, o bovarismo se estrutura como um expediente bem
discernivel com relagdo a nossa propria cultura. Bem verdade que, segundo a autora, o
bovarismo se enraiza com mais forca também em outros paises em desenvolvimento e
periféricos, precisamente porque estes nao participaram em condigdes de igualdade dos
processos de modernizagao e industrializagdo que incidiram sobre o continente europeu
e sobre a América do Norte. Nas palavras da autora, “[n]as sociedades da periferia do
capitalismo, que se modernizaram tomando como referéncia as revolugdes industriais e
burguesa europeias sem, no entanto, realizar nem uma nem outra, a relacdo com os ideais
passa forcosamente pela fantasia de ‘tornar-se outro’” (KEHL, 2018, p. 30).

Todavia, no Brasil, como se vera na subsecdo de analise, nossos processos de
emancipac¢do e modernizacdo inibiram nossos caminhos de busca de uma identidade
nacional, a0 ndo encontrar elementos que procurassem aplacar nossas contradi¢des. Ao
contrario, nossa dependéncia cultural e econdomica dos paises ricos reforca esse ideal de
querer tornar-se um pouco o outro, intensificados pela estereotipacao fetichista da lingua
inglesa falada pelo outro rico e do hemisfério norte. Com efeito, “[...] a forma
predominante do bovarismo brasileiro consiste em nos tornarmos sempre por ndo

brasileiros (portugueses no século XVIII, ingleses ou franceses no XIX, norte-americanos

3 No original: “Imiter, c’est le desir de devenir autre, celui de ressembler a autrui, solvente une personne
qu’on admire. C’est mimer et reproduire les gestes d’'um étre avec qui on s’identifie volontiers”

(KOBAYASHLI, 2010, p. 35).
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no XX) [...]” (KEHL, 2018, p. 31). No que tange a lingua inglesa, sempre procura-se
imitar o sotaque do ‘nativo’ e sua prosddia para um dia, quem sabe, se confundir com
esse outro. Na analise da materialidade, expusemos o que do fio do discurso deixa
entrever esse bovarismo brasileiro ¢ os mecanismos de fetichizagdo do outro e de sua
lingua.

Por todo exposto, nosso recorte tedrico buscou articular a nog¢do de fetiche da
psicandlise freudo-lacaniana com a textura indisciplinar da Linguistica Aplicada, sob o
recorte do ensino-aprendizagem de inglés como LE no Brasil. Tendo o esteredtipo
cultural como a imagem especular, passaremos, a seguir, para uma passagem que saliente
o percurso metodoldgico, a fim de, em seguida, apresentar nossos resultados de analise,

observando a breve revisao de literatura ora empreendida. Vamos a ela.

3 Notas metodologicas

Para consecucdo da presente pesquisa, empreendemos um conjunto de acdes que estdo
sintetizadas sob a rubrica destas “notas metodologicas”. De inicio, salientamos que nosso
trabalho de analise vai se debrugar sobre a materialidade linguistica, portanto, excertos
extraidos do corpus investigado. Nosso corpus foi delimitado a partir de uma pesquisa
mais detalhada sobre praticas de ensino-aprendizagem nos ambientes virtuais. Como ¢
sabido, a lingua inglesa tem tido uma aten¢do premente nesses ambientes, com ofertas e
planos — as vezes inexequiveis — de aprendizagem em determinado tempo, dominio
efetivo para comunicagdo e, 0 que nos interessa particularmente, a eterna promessa de
produzir lingua oral semelhante a um americano ou a um britanico, aquilo que eles
nomeiam como ‘nativos’. Nesse sentido, nosso olhar investigativo buscou nos ambientes
digitais material que pudesse servir como instrumento de investigacdo, gerando
materialidade linguistica suficiente para uma analise de discurso centrada na Linguistica
Aplicada, mas com textura marcadamente psicanalitica.

Assim, encontramos em videos na plataforma virtual Youtube material robusto
que sustentasse nosso intento de analisar as praticas de ensino de inglés. Fizemos o crivo
observando os seguintes critérios: a) engajamento do video — alcance de visualizagdes; b)
autores que falassem a respeito das linguas inglesa e portuguesa tendo o viés da

aprendizagem como o foco; c) dentro da aprendizagem, escolhemos aqueles que
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salientassem material suficiente para trabalhar com a nog¢do de sotaque/prontiincia em
inglés; e d) aqueles que estivessem com autorizacdo de veiculagdo isenta de direitos
autorais de uso. Como se trata de uma plataforma hospedada em um site gratuito e de
livre acesso, tomamos o cuidado de escolher apenas videos que pudessem representar
material de analise sem infringir consideragdes de ética na pesquisa em ciéncias humanas.
Dessa forma, chegamos ao final com trés videos de trés canais diferentes, os quais estdo
descritos abaixo. Para fins de sistematizacao, demos codigos para cada video, os quais

foram utilizados na secao de analise.

Tabela 01 — Canais consultados para composi¢do de corpus

Codigo Autor/Canal Ano Endereco
Al Londres na Lata 2017 https://www.youtube.com/watch?v=Gyryja-bSNM
B2 Mairo Vergara 2019 https://www.youtube.com/watch?v=Eft3Cur-cxs
C3 Gavin Roy 2017 https://www.youtube.com/watch?v=_C8f7PbQbcc&t=1s

Fonte: claborado pelo autor.

4 Sotaque em inglés como fetiche

Em todos os casos analisados, percebemos que, de inicio, a fala sempre aponta
para uma modalizag¢do da importancia de ter ou ndo sotaque em lingua inglesa. Nos trés
videos, os autores acentuam a existéncia de sotaque de portugués do Brasil em inglés e
que isso nao deveria representar um problema. Contudo, vemos que essas colocacdes t€ém
um certo tom cinico e sdo sempre contraditas pelo fio do discurso. No caso A1, cujo titulo
sugestivo aponta “5 dicas para falar inglés britanico” indica um conjunto de agdes que,
segundo eles, pode modificar a produgdo oral do aprendiz de portugués e se assemelhar
ao que eles dizem ser “inglés britdnico”. As primeiras agdes dizem respeito a ouvir
musicas e assistir a filmes de origem inglesa, além de uso de aplicativos eletronicos para
estudo auténomo. Contudo, no que diz respeito a dita pronuncia britanica, uma das

autoras do video assevera a seguinte agao:

Excerto do caso Al: /agora/ ndo adianta nada/ se vocé seguir todas as dicas
que a galera deu/ e ndo seguir a minha/ que é a repeti¢ao// pega palavra que
vocé viu no seriado/ a palavra que vocé viu no filme/ a frase que vocé escutou
na sua musica/ ideia que vocé€ trocou os professor/ anota/ e fica repetindo
/repetindo/ repetindo/ faz uma anotag@o no caderninho/ como a palavra soa pra
vocé/ porque o sotaque britanico ¢ diferente/ por exemplo/ water/ escreve como
ela soa para vocé/ wa:::ter/ e ndo s6 wate:::r/ water/entendeu?/ a melhor técnica
para juntar com todas as dicas que a galera deu/ é a técnica papagaio/
repete/repete/ repete/.
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Segundo ela, a chave para aprender € ser /papagaio/. Imperioso dizer que esse tipo
de colocagdo, nao por acaso, esta sendo veiculada em um video com dicas de
aprendizagem de ingl€s. A repeti¢ao para aprendizagem foi — e ainda ¢ — uma das técnicas
de memoriza¢ao de uma abordagem de ensino muito popular a partir dos anos 70, que
teve seu auge nos Estados Unidos — mais precisamente, no contexto militar — para
memoriza¢do célere de comandos automaticos em linguas estrangeiras, a chamada
abordagem audiolingual. Contudo, o que se observa no excerto ndo ¢ nem de longe o que
se verificava na abordagem audiolingual como método. O que se v€ ¢ a passagem para a
condicdo de /papagaio/, cuja caracteristica mais destacada ¢ a repeticdo desenfreada. Nao
uma repeti¢do localizada, instruida e parte de um método. Mas a obsessao pela repeti¢do
motivada pela forma como /a palavra soa para vocé/.

A obsessdo pela repeticao aponta para o efeito de sentido de uma tentativa de
alcance do que se considera /britdnico/ a partir da mimetizacdo. No dizer da autora, a
representacdo britdnica da lingua oral estd atrelada a um certo apelo compulsivo pela
repeticdo. Freud ([1914] 2010) em seu texto Recordar, repetir e elaborar, aponta que a
compulsdo a repeticdo ¢ um fendmeno de natureza clinica. O paciente, ao se recordar de
episodios que foram recalcados, muitas vezes ndo consegue preencher as lacunas da
memoria e superar a resisténcia de experiéncias traumaticas. De tal forma, a matéria de
que o recalque ¢é feito retorna. No momento do retorno, o que se pode ver ndo ¢ a
reproducdo como lembranga, mas como ac¢do. O sujeito repete sucessivamente sem dar-
se conta do que esté repetindo. Nesse caso, Freud ([1914] 2010) sentencia a compulsdo a
repeticao.

O que se v€ no excerto acima €, de uma certa forma, a compulsdo a repetigao
trazendo a tona o retorno do recalcado brasileiro. Quando a autora diz /o sotaque britanico
¢é diferente/ vemos que o referente da comparacdo ficou eclipsado, pois algo que ¢é
“diferente” assim o ¢ em relacao a alguma outra coisa. E o que seria? Em relagdo ao inglés
dito americano? Em relagdo ao portugués? Nao saberemos. Contudo, o que fica destacado
pelo fio do discurso ¢ que essa diferenga marca lugares de pertencimento. Ao soar
diferente, o inglés britanico ndo cessa de mostrar para a autora que ela ndo pertence aquela
comunidade, aquela lingua, aquela identidade. Com efeito, as paixdes bovaristas de

querer ser o outro-inglés sdo colocadas a prova. Para resolver essa impossibilidade de
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pertencer a lingua do outro, so resta a ela repetir compulsivamente. Repetir inclusive o
verbo que denomina esta acao, que ¢ reiterado mais de seis vezes neste curto trecho.

Diante da impossibilidade de ser esse outro, cuja lingua € diferente, a indicagao ¢
repetir e assumir uma outra forma, a de /papagaio/. Papagaio parece repetir sem entender
o que diz. Mas assim o faz conforme lhe ocorre. Parece-nos significativo notar que, em
lingua portuguesa do Brasil, quando dizemos que alguém ¢ um /papagaio/, os efeitos de
sentido apontam para duas vias: a) um sujeito tagarela e linguarudo; ou b) papagaio de
pirata: a inclusao do adjunto adnominal modifica o sentido trazendo a baila o significado
de pessoas que tentam aparecer as custas de outras —na TV, por exemplo — ou de pessoas
que repetem tudo o que outrem lhes diga. Ao nosso ver, ndo ¢ fortuito o uso da expressao
/papagaio/ dentro do contexto de mimese da cultura angldéfona. Ciente de que ndo faz
parte dos /diferentes/, leia-se de uma poténcia europeia moderna, ela, brasileira e vinda
de um pais em desenvolvimento, se compraz da posi¢do de “repetidor” para fazer-se
participe de um processo que historicamente fora alijada. Dito de outro modo, o efeito de
sentido aponta uma necessidade de repetir a lingua inglesa até incorpora-la e fazer parte
desse ‘diferente’ corpo e dessa outra borda, tocando o desejo e satisfazendo de maneira
imprecisa o fetiche pelo sotaque do outro, daquele que se considera britanico.

E digno de nota que, ao apresentar a nogio de /sotaque britdnico/, a autora nio se
preocupa em pormenorizar as evidentes diferengas que existem nos registros da lingua
inglesa ao redor da Gra-Bretanha. Todos, portanto, segundo ela, falam /sotaque britanico
diferente/. Em nossa leitura, esse mecanismo de planificacdo das diferencas nada mais ¢
do que uma operagdo sobre esteredtipos culturais. Bhabha (1998) assevera que o
estereotipo “[...] € uma simplificagdo porque ¢ uma forma presa, fixa, de representagao
que, ao negar o jogo da diferenca” (BHABHA, 1998, p. 117). Com efeito, uma das
representacdes mais recorrentes no que diz respeito a producgdo de lingua oral em inglés
¢ a do mito do nativo (RAJAGOPALAN, 1997), a qual pode ser visto emergindo nos

dizeres do caso B2, conforme segue:

Excerto do caso B2: o que ¢ falar bem e com facilidade?/ ¢ tipo que eu falei
aqui com vocés/ eu simplesmente/ mudei/ mudei pro inglés/ comecei a falar
em inglés aqui com vocés/ certo?/ quando falei em inglés aqui com vocés/ foi
com a pronuncia perfeita?/ ndo/ era com sotaque igual do nativo?/ ndo/ a
gramatica da minha fala foi perfeita?/ eu acho que ndo/ eu tenho que voltar e
ver/ mas eu devo ter feito algum errinho ou outro// com certeza/ algum errinho
deve ter saido/ com certeza/ entdo/ foi com a world choice/ com a sele¢do de
palavras igual do nativo/ mas nem (palavra omitida)/ entdo assim/ pronuincia
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ndo ¢ perfeita/ sotaque/ tinha sotaque brasileiro/ deve ter/ deve ter tido algum
erro de gramatica// que eu falei com certeza/ e a selecdo de palavras foi igual
do nativo?/ ndo/ mas isso quer dizer que ndo era fluente ¢ fala?/ndo// era
fluente/ era/ eu falei bem e com facilidade// /a conversa flui/ de modo/que o
cara do outro lado/ 0 americano esta falando com vocé/ ele nem da bola se vocé
falou errado/ falou isso/ ele s6 fala com vocé como te falando com uma pessoa
normal/ ele vai notar que se ndo ¢ americano/ mas ta de boa/ vocé fala bem e
com facilidade/ entdo/ isso ¢ fluéncia em inglés/.

Embora o autor do excerto trabalhe repetidamente com a ideia de ndo enfatizar a
necessidade de mimetizar o dizer de um americano ou britanico, no fio do discurso fica
evidente que os efeitos de sentido apontam o contrario. Quando o autor estabelece uma
sucessdo de perguntas retoricas no intuito de fragmentar a ideia da necessidade de um
/inglés perfeito/, ele assim o faz tendo como tutela a ideia do nativo, que atua como a
chancela do uso do inglés como perfeito ou imperfeito. Ora, se as proposi¢des buscam
apartar o nativo como o padriao de uso da lingua, por que coloca-lo de volta a cena e
propor nele o uso /perfeito/? Vemos em Revuz (2001, p. 227), que “[...] aprender uma
lingua € sempre, um pouco, tornar-se um outro”. Com efeito, no meu intento de me vestir
como o outro, eu preciso dele para que ele me diga se o disfarce ¢ convincente ou ndo.
Ademais, dentro das relagdes fetichistas, o objeto-fetiche ¢ sempre um objeto de amor.

Nao um amor romantico, mas um amor que entende que o

[...] objeto pode entdo assumir o lugar da falta, e ser também, como tal, o
suporte do amor, mas na medida em que ele ndo seja, justamente, o ponto onde
se agarra o desejo. De certo modo, o desejo aparece aqui como metafora do
amor, mas o que o agarra, a saber, o objeto, este aparece como ilusério, e na
medida em que ¢ valorizado como ilusério (LACAN, [1956-1957] 1995, p.
158).

A vista disso, a paixdo bovarista brasileira coloca o americano nativo na posicio
que enoda o desejo de ser o outro, de possuir seus bens — ‘pronuncia’, ‘sotaque’,
‘gramdtica’, ‘word choice’ citados pelo autor — e gozar deles a despeito de /algum
errinho/ e /sotaque brasileiro/. Observa-se que o uso do vocabulo /nativo/ em nenhuma
das ocorréncias apresenta um adjunto, um predicativo ou um determinativo que o
identifique como um nativo americano, ou um nativo de lingua inglesa. Sabemos, pelo
fio do discurso, que esse nativo € construido por um mecanismo de oposicao. Porque o
autor ¢ brasileiro e faz constantes assergoes sobre o /sotaque brasileiro/ € o contrapde ao
uso feito por um /americano/ ao final do dizer, ¢ que temos acesso ao efeito de sentido de

que /nativo/ é necessariamente um falante de inglés como lingua materna, ainda que
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nativos sejam todos os sujeitos mergulhados em suas respectivas culturas. Com efeito,
vé-se a criagdo de categorias de pertenga, entre um grupo de ndo-nativos e um de nativos,
retomando o mito geral do nativo (RAJAGOPALAN, 1997).

Essa categorizagdo também ¢ uma das estratégias ligadas as maneiras como os
estereotipos culturais operam dentro do discurso colonial. Segundo Bhabha (1998, p.

J4

105), o esteredtipo ¢ “[...] forma de conhecimento e identificagdo que vacila entre o que
esta sempre ‘no lugar’, ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido”. Nesse
sentido, as posi¢coes de nativo e ndo-nativo sdo constantemente reiteradas e fixadas
mesmo em discursos que aparentemente buscam fragmentar essa nog¢ao, como € o caso
visto em B2. Destarte, foi trazido a baila a dimensao da /fluéncia/, como uma forma de
questionar essa dualidade. Contudo, esse mesmo elemento ¢ usado para marcar as
posicdes estereotipadas culturalmente, introduzindo uma segunda dualidade no fio do
discurso do autor: normal e anormal. No dizer dele, seria a fluéncia em inglés que
garantiria a possibilidade de um americano conversar com um brasileiro considerando
este ultimo /normal/. Se a metafora do esteredtipo opera justamente pelas oposi¢des, ao
termos um /normal/, teriamos também um /anormal/ que se opde ao primeiro marcado
no discurso pela inabilidade de falar com(o) um americano. Portanto, mais uma vez, ¢ na
fala — conversar com — que se deposita a validade de estar inscrito na lingua estrangeira
e fazer dela objeto de morada e desejo. E a fala que assevera a possibilidade de ser
reconhecido como alguém que rompeu a interdi¢do da lingua materna e se aventurou no
espaco do outro, mas que tem nesse mesmo outro a chancela da
normalidade/anormalidade.

Este ponto ¢, sem duvida, uma das tonicas do ensino de lingua inglesa. A chancela
do nativo americano/britanico produz distor¢des de ordem subjetiva, a ponto de o sujeito
— aqui, os brasileiros — estar em constante stplica pela aprovagdo e amparo de alguém

que parece nunca os prover a contento. Bhabha (1998) sentencia que

[o] objetivo do discurso colonial é apresentar o colonizado como uma
populacdo de tipos degenerados com base na origem racial de modo a justificar
a conquista e estabelecer sistemas de administragao e instrugdo. Apesar do jogo
de poder no interior do discurso colonial e das posicionalidades deslizantes de
seus sujeitos (por exemplo, efeitos de classe, género, ideologia, formagdes
sociais diferentes, sistemas diversos de colonizagdo, e assim por diante), estou
me referindo a uma forma de governamentalidade que, ao delimitar uma
“nacdo sujeita”, apropria, dirige e domina suas varias esferas de atividade
(BHABHA, 1998, p. 111).
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Vemos o desdobramento desse discurso colonial em formas de dominacao. Ha
uma necessidade premente de que todos precisam aprender a lingua inglesa para ndo sé
se comunicar com eles, como fazer transagdes comerciais, operar de moedas estrangeiras,
acessar produtos culturais de massa — filmes, musicas e séries —, recebe-los em nosso pais
falando a lingua deles, entre tantas outras coisas. Bem verdade que no caso dos Estados
Unidos e da Inglaterra, o Brasil ndo se apresentou como coldonia direta. Entretanto,
resquicios do mundo colonial tributarios da metafora de “paises de primeiro mundo” e
“paises em desenvolvimento” espelham esse discurso, colocando as ex-colonias sempre
na condicdo de subalternidade. E ¢ esse mesmo discurso colonial que sustenta certas
posicdes do sujeito do “primeiro mundo” com relagdo ao “sujeito do terceiro mundo”
sempre em relacdo de assimetria, reproduzindo desigualdades. Inclusive, dizeres e
atitudes de aparéncia absolutamente elogiosa sdo, em realidade, rastros do discurso
colonial atualizados em diferentes significantes linguisticos.

No excerto pertencente ao C3, vé-se como essa metafora ¢ colocada em rota por
um americano que, em principio, parece elogiar o sotaque de brasileiros que se dispdem
a falar inglés — a lingua ‘dele’ — e visitar os Estados Unidos — o pais igualmente ‘dele’.

Sob o titulo sugestivo de “Vocé nunca perdera seu sotaque”, temos os dizeres:

Excerto do caso C3: /Amigos/ isso se chama um sotaque/ cada 30 50 palavras/
acontece rapido dentro de uma conversa/ e o nativo vai perceber/ aqui € algo
um pouco diferente/ na fala/ tudo bem/ mas aqui vem as noticias boas/ good
News/ meus amigos brasileiros/ vocés tém um sotaque maravilhoso/ muito
muito bonito/ quando falar ingl€s/ é mesmo/ por causa de inglés americano ser
tdo uniforme/ entdo homogéneo/ ndo tem variagdo/ cada estrangeiro que vem
para o meu pais/ vai ter esse sotaque também// claro que vai variar/ depende
da lingua materna dele/ e tem aqueles sotaques que para perceber
instantaneamente// right off the bat/ de onde essa pessoa ¢/ quando falar o
inglés/ japonés/ oh/ yes/ ah/ thank you very much/ o sotaque mexicano/ todo
mundo conhece aqui nos estados unidos/ italianos/ [sons inaudiveis]/ francés
também/ sou péssimo nas imita¢cdes/ mas vocés conhecem esse jeitos daquelas
pessoas quando elas falam em portugués// ndo é?// mas tem outros paises de
origem// onde nao da para perceber// ndo tem aquelas preconceitos quando
falar com o sotaque// quando falar no inglés/ brasileiro ¢ um exemplo muito
bom disso/ soa exo6tico// um pouquinho fofo// até romantico// muito agradavel//
[...] // sei 1a// talvez para nds americanos// soa com uma mistura de tantas
linguas/ soa algo tdo exotico// tao lindo/.

O discurso colonial, segundo Bhabha (1998, p. 111), ¢ um aparato que se apoia, a
um s6 tempo, no reconhecimento e no repudio de diferengas raciais/culturais/historicas.

“Sua fun¢do estratégica predominante € a criagdo de um espago para ‘povos sujeitos’
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através da producdo de conhecimentos em termos dos quais se exerce vigilancia e se
estimula uma forma complexa de prazer/desprazer”. A vista disso, quando o autor do
excerto sentencia que o inglés dos Estados Unidos ¢ /uniforme/ e /homogéneol/, ele
lubrifica a engrenagem da estratégia de assimetria entre os povos, de tal forma que eles,
os americanos homogéneos e sem variagdo, possam ser dignos de admiragao e respeito e,
bem por isso, reconhecidos como simbolos de produgdo de bens culturais e materiais que
s0 podem ser comparaveis se submetidos a chancela deles proprios. Além disso, no fio
do discurso, quando ele compara as pronuncias de povos como 0s japoneses, mexicanos,
franceses com a forma de americana falar, em realidade, ele cria um parametro estanque,
em que o inglés americano € o centro e as demais linguas orbitam ao seu redor. Portanto,
as formas de conhecimentos serdo produzidas a partir dessa gravitacdo tomada sempre
como justa e digna, sustentada justamente pela metafora da supremacia e homogeneidade.

Com efeito, sera mais uma vez na forma de produzir a lingua oral em inglés que
essas operagoes serdo levadas a cabo. Nao por acaso, esse autor do excerto C3 se coloque
na posicdo de alguém que modela as formas de falar e pronunciar a lingua inglesa,
refor¢ando o mito do nativo e sendo reiterado por aqueles brasileiros que o escutam e
buscam nele a chancela tdo premente no discurso colonial. Assim, ao longo de todo esse
manuscrito, apontamos as possiveis relagdes que se pode estabelecer entre as linguas
estrangeiras — leia-se o inglés — ¢ a dimensdo do fetiche da psicandlise. Contudo, ao
analisar casos como os evidenciados pelo excerto C3, vemos que as expensas do
fetichismo deve ser acrescentado um outro elemento: o esteredtipo cultural. Bhabha

(1998), coloca, inclusive os dois elementos em estreita conexao ao asseverar que

[o] o fetiche ou o esteredtipo da acesso a uma “identidade” baseada tanto na
dominagdo e no prazer [...] isto porque a cena do fetichismo ¢ também a cena
da reativagdo e repeti¢do da fantasia primaria — o desejo do sujeito por uma
origem pura que sempre ¢ ameagada por sua divisdo, pois o sujeito deve ser
dotado de género para ser engendrado, para ser falado (BHABHA, 1998, p.
116-117).

Nesse sentido, o fetiche aludido a partir do sotaque e da pronuncia em inglés se
espraia para as categorias de representacdo cultural — via esteredtipos culturais —
motivados por aquilo que os coloca na posicao de objeto: o desejo. O desejo em ser um
pouco o outro, o desejo em gozar dos bens do outro, o desejo por tocar no objeto-fetiche

que ¢ tanto realizacdo quanto frustragdo do desejo, em particular o “desejo perverso”
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(LACAN, [1956-1957] 1995, p. 167) tramado nos fios do fetiche. Vemos com Safatle
(2017) que em psicanalise, especialmente na oOtica lacaniana, o desejo ¢ uma forma muito
particular de estrutura. Ele deseja desejos. Dito de outro modo, o desejo do sujeito € ser
o desejo do outro; estar no desejo do outro. Vimos como a dtica bovarista coloca o sujeito
na relagdo com o outro-colonial. Assim, o sujeito subalterno, que se vé as voltas com seu
desejo e sua vontade de tornar-se um outro, deseja estar no desejo deste ‘outro’ de
qualquer forma. E para tanto, aceita qualquer lugar nesse desejo, inclusive na posicao de
/exoticol, [fofol e [romdntico/, o que, ao nosso ver, poderia parecer uma atitude
absolutamente elogiosa, mas que se configura como mais uma camada da relacdo
fetichista que ndo somente os brasileiros detém com os americanos, mas, sobretudo, da
relacdo que os americanos tém com os brasileiros e suas possibilidades de gozar da terra,
dos frutos e das fontes. Basta ver o interesse pela natureza, festividades, culinaria e
manifestagdes culturais. Aos olhos deles, de fato tudo isso deve ser mesmo /maravilhoso/

muito muito bonitol/.

5 Alguns alinhavos

As formas de produzir a lingua oral em inglés despertam interesse fundamental
em quem se dispde a ensinar e aprender esta lingua. Em nossa leitura, ndo
compreendemos esse entusiasmo como uma manifestagdo ingénua do sujeito que se langa
na empreitada de se inscrever na lingua do outro. Vimos como o apreco pela pronincia
considerada americana e/ou britanica apresenta um funcionamento psiquico muito mais
profundo, estando ligado com a dimensdo do desejo do sujeito. A vista disso, o sujeito
pode colocar a prontncia dita ‘perfeita’ em inglés na posi¢do de um objeto-fetiche, em
que a lingua inglesa viria a ocupar o lugar de objeto-desejo. Nao fortuitamente fizemos
essa disposicdo. Vemos como essa operacdao subjetiva encontra eco numa constitui¢do
muito particular do brasileiro — ex-colono de poténcia europeia — em relagcdo aos paises
que falam inglés como lingua materna.

Vé-se, com frequéncia flagrante, nos brasileiros a paixao bovarista de querer ser
um pouco um outro, gozar de outros bens e pertencer a um outro pafer a0 menos por
instantes. Para alcar a esta dimensao, reiteradamente lanca-se mao do inglés como a forma

de colocar no objeto-desejo a possibilidade de consumar a relagdo com o objeto-fetiche,
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sempre encoberto pelo véu do desejo. Desejo bovarista, desejo perverso, desejo por
desejos. Desejo.

Nos colocamos, de inicio, duas perguntas de pesquisa sobre as representagoes a
respeito de pronuncia/sotaque e como elas se desdobravam ou ndo no ensino-
aprendizagem de inglés, a partir dos casos analisados. Malgrado o espago curto, cremos
ter podido discutir a contento, sem chance de esgotar, as possibilidades levantadas pelas
perguntas. O material analisado se mostrou prenhe de representacdes e estas podem
alterar significativamente a forma como os sujeitos nao s6 veem a lingua inglesa, como
também desejam estar inscritos e pertencentes a esta lingua. Lingua-objeto, lingua-
fetiche, lingua-amor. Para encerrar, ao menos por ora, a discussdo, destacaremos em

Freud o alinhavo final sobre a lingua inglesa estar, para muitos, na posi¢ao de objeto-

fetiche:
[qJuando o objeto de torna uma fonte de sensagdes prazerosas, estabelece-se
uma tendéncia motriz que, trazendo-o para mais perto, procura incorpora-lo ao
Eu; falamos entdo da “atragdo exercida” pelo objeto que proporciona prazer e
dizemos, portanto, que “amamos” esse objeto (FREUD, [1905] 2017, p. 57).
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Resumen: En la sociedad contemporanea, marcada por conflictos de 6rdenes
diversos y por concepciones ideologicas pronunciadas, circula una infinidad
de textos, los que, por sus idiosincrasias, se hacen objeto de analisis de la
Lingiiistica Aplicada. En esta coyuntura, la pandemia de Covid-19 planted
innumerables reflexiones acerca de la accion docente, la importancia del
profesor y la invisibilidad de gran parte de su labor. En este contexto, una de
las autoras del presente articulo elaboré una historieta digital con el titulo “El
tiempo de clase”, que circula en redes sociales con un considerable indice de
interacciones en Facebook. En este articulo se objetiva describir, analizar e
interpretar la sobredicha historieta teniendo en cuenta su caracter multimodal.
La investigacion se hace bajo el paradigma interpretativista. A partir de los
estudios de la Semiotica Social y de la Multimodalidad se interpretan y
analizan los diferentes modos de lenguaje que componen la historieta asi
como las interacciones por ella desencadenadas. Los resultados hacen
evidente la importancia de los recursos multimodales para la construccion de
sentido y de la adecuacion de los textos a los diferentes medios de difusion.

Palabras clave: Multimodalidad; Interaccion; Construccion de sentidos

Abstract: In contemporary society, marked by conflicts of diverse natures
and by highlighted ideological conceptions, an endless number of texts
circulate and become objects of studies in the area of Applied Linguistics due
to is specificities. The current pandemic, caused by the corona virus, has
brought countless reflections regarding teaching practices, the importance of
the teacher and the invisibility of the majority of their work. It was within this
context that one of the authors of this article created a viral comic strip entitled
“Class time” (originally “O tempo de aula”), which circulates among social
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networks and has caused a considerable amount of engagement on Facebook.
This study aims to describe, analyze and interpret the aforementioned comic
strip, taking into consideration its multimodal character. Supported by the
interpretative paradigm, based on the studies of Social Semiotics and
Multimodality, this research interpreted and analyzed the different language
modes that constitute the comic strip text and the interactivity triggered by it.
The results reveal the relevance of multimodal resources for the construction
of meaning and the adequacy of texts towards the different fields of
circulation.

Keywords: Multimodality; Interaction; Construction of meanings

1 Introduccion

El lenguaje en uso, objeto de estudio de la Lingiiistica Aplicada, se transforma bajo la
influencia de los contextos historico, social, cultural y tecnoldgico. En la sociedad
contemporanea, los avances en el campo de la tecnologia digital tienen incidencia directa
sobre los modos de comunicacion, con reflejos en la construccion de textos, los cuales
pasan a integrar diversas semioéticas para la produccion de sentido.

Construcciones textuales que solo se podian producir y publicar por manos de
especialistas, ahora estan al alcance de buena parte de las personas en general, las que, en
poder de un aparato conectado a internet y con suficiente dominio del medio, es capaz de
producir y difundir nuevos textos en nuevos espacios de comunicacion. Un ejemplo es la
historieta.

Antes del acceso masivo a las innovaciones digitales, la posibilidad de produccioén
de una historieta se limitaba a periodistas y dibujantes especializados. Se hacia necesaria
la articulacion entre las capacidades de escribir y dibujar, mientras que los medios de
difusion eran, por excelencia, los periddicos y revistas impresos. Actualmente, la
posibilidad de producir este tipo de texto esta dada a quien quiera intentarlo, asi como de
actuar socialmente a través de su produccion; para ello le basta el auxilio de un recurso
digital y una conexion a internet. Esto no quiere decir que el trabajo técnico y artistico de
la produccion de historietas sea sustituible; lo importante, para este estudio, es tener en
cuenta las posibilidades de acciones de lenguaje puestas por los recursos digitales.

Pensando en ese contexto mas abierto a la participacion general en el circuito de

produccion y difusion textuales, nos planteamos las siguientes cuestiones: [En qué
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medida el género textual historieta digital puede contribuir para la representacion social
de la labor docente en la pandemia? ;Qué aspectos de la red social Facebook favorecen
la difusion y la interaccion a través de este género textual? Nuestros objetivos son
describir, analizar e interpretar una historieta digital y las interacciones por ella
desencadenadas, teniendo en cuenta su caracter multimodal.

Esta es una investigacion cualitativa, hecha bajo el paradigma Interpretativista,
segun el que los investigadores, con base en una o mas teorias, analizan datos generados
o recolectados. De acuerdo con los estudios de Bortoni-Ricardo (2008), el
Interpretativismo postula que “no hay como observar el mundo sin dependencia hacia las

1

practicas sociales y significados vigentes”' y, ademds, para dicho paradigma, “la
capacidad de comprension del observador esta arraigada en sus propios significados, pues
no existe una relacion pasiva, sino una agencia activa”. Ademads de la historieta, tenemos
como datos los registros de interaccion en Facebook, como cantidades de compartidas,
reacciones y comentarios.

Como fundamentacion tedrica, nos basamos en la Semidtica Social (KRESS,
2000, 2001, 2009) y en diversos estudios sobre el género textual historieta y sobre el
Facebook y sus mecanismos de interaccion.

Escogimos construir este texto integrando la fundamentacion tedrica, la
descripcion y el analisis, por economia de espacio. La organizacion de nuestro texto se
divide en 4 secciones y las consideraciones finales. En la primera, presentamos las
caracteristicas del género historieta digital, que son esenciales para comprender el objeto
de analisis; en la segunda, se hace la descripcion y analisis del proceso de construccion
de la historieta digital, con énfasis en su caracter multimodal; en la tercera, analizamos
las interacciones dadas en la red social Facebook; en la cuarta, hacemos apuntes acerca

de cuestiones éticas; por fin, se expone la conclusion.
2 El género historieta en la era digital
Son incontables los géneros textuales y muchos todavia carecen de nomenclatura, no

obstante, aunque de modo inconsciente, toda comunicacion ocurre mediante uno o mas

género textual. Marcuschi (2003) uno de los brasilefios precursores en investigar y

I Todas las traducciones son nuestras.
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proponer ampliaciones a respecto del concepto de género, explica que los géneros

textuales

son entidades socio-discursivas y modos de acciéon imprescindibles en
cualquier situacion comunicativa. Sin embargo, aunque presentando gran
poder predictivo e interpretativo de las acciones humas en cualquier contexto
discursivo, los géneros no son instrumentos estanques y endurecedores de la
accion creativa. (MARCUSCHI, 2003, p.19, traduccion nuestra)

La historieta es un género multimodal, que asocia imagenes, palabras y, con las
tecnologias digitales, puede presentar sonidos y movimientos. Este género se caracteriza
por un efecto de humor, que puede asociarse a diferentes campos de la actividad humana
y ser tanto consecuencia de episodios del contexto historico reciente como de cuestiones
atemporales.

Pontara y Cristovao (2020), con base en diversos estudios, construyen un cuadro
con las caracteristicas discursivas de los géneros de las historietas. En dicho cuadro, se

presenta un elenco de elementos, entre los que son importantes para nuestras razones:

I) Titulo: Contribuye la anticipacion y creacion de hipdtesis con relacion al
contenido de la historieta.

IT) Viieta: Cada seccion de la historieta, compuesta por una ilustracion, con o
sin la presencia de lenguaje verbal, y con o sin moldura. El tamafio relativo de
la vifieta y sus dimensiones vertical x horizontal son, igualmente, constitutivas
de sentido.

[IT) Calle: espacio entre las vifietas.

IV) Globo (o bocadillo): espacios en los que se inscribe el texto verbal; pueden
presentar formas y tamafios distintos, de acuerdo a su funcion, por ejemplo,
globo de pensamiento o de habla, de grito etc. Ademas, su orden dentro de la
viiieta indica el orden de las expresiones verbales.

V) Angulos: posicionamiento de las imagenes, son muy relevantes para la
construccion de metéaforas visuales.

VI) Planeos: relacion de distancia, proximidad o lejania, entre el observador y el
personaje u objeto. Se trata de dar o no enfoque, de lo que estd en primer plano

y los demas elementos de la vifieta.
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Son diversos los aplicativos digitales para la elaboracion de historietas. Aunque
necesiten perfeccionarse, es posible, con ponderacion, reunir un conjunto de imagenes y
producir un texto critico, que provoque la reaccion de los destinatarios. Nicolau y
Magalhaes (2011) sugieren el término “historietas digitales” para las historietas
producidas totalmente con recursos digitales — como la que se analiza en este articulo —,
explican que las historietas que circulaban por la prensa ahora se pueden ver en un Unico
soporte, el ordenador, y argumentan que la evolucion del género dependera de su
capacidad de adaptarse al nuevo ambiente. Asimismo, examinan los avances tecnoldgicos
y como causan modificaciones a géneros existentes y aun dan lugar al surgimiento de
nuevos géneros. Con relacion a las historietas, “webcomics” y otros nombres hibridos
similares van surgiendo para el género. Se debe subrayar que cuando se trata del ambiente
digital, hay caracteristicas y posibilidades que se ven modificadas, aspectos estos que
seran considerados en nuestro analisis.

Ramos (2015) destaca que hay en Brasil aun pocos estudios sobre las historietas
en soporte digital y discute las peculiaridades del género textual en el medio digital, con
énfasis en la cuestion de los formatos y de la relacion con el lector. Tal relacion es un
factor de relevancia para nuestra investigacion, pues, antes del advenimiento de la
internet, las reacciones del lector eran limitadas a su entorno. En cambio, hoy, es posible
el registro de su interaccion con el texto, el registro de su reaccion al contenido. Esta
posibilidad, en consecuencia, tiene su reflejo en la misma produccion del texto, pues el
autor la puede tener en cuenta al considerar el contexto de su difusion, eligiendo los

medios semioticos para su composicion textual.

3 La creacion multimodal de la historieta digital “El tiempo de clase”

La presencia de diferentes modos de lenguaje en una accién comunicativa, manifestada
por un texto, se llama multimodalidad.

Con el advenimiento de la internet y las innumerables innovaciones del ambito
digital, los textos se hacen cada vez mas multimodales. Kress (2000) critica la busqueda
de sentido, por parte de lingiiistas y profesores de lenguas, solamente en los elementos
lingiiisticos de un texto, considerando los demas modos de lenguaje como tarea de otras

especialidades. Afirma que
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ahora es imposible dar sentido a los textos, aun mismo a sus partes lingiiisticas
solas, sin tener una idea clara de como esas otras caracteristicas pueden estar
contribuyendo para el significado de un texto. En verdad, ya no es posible
comprender el lenguaje y sus usos sin comprender el efecto de todos los modos
de comunicacion copresentes en cualquier texto (KRESS, 2000, p.337,
traduccion nuestra).

Kress hace un cuestionamiento esencial acerca de las imagenes, indagando si ellas
son un complemento de lo lingiiistico — duplicando o reforzando su contenido — o si
cumplen un rol que la lengua en si misma no puede cumplir. De nuestra parte, extendemos
la cuestion a todos los modos de lenguaje que puedan presentarse en un texto.

Responde este autor a la cuestion con la exposicion de diversos ejemplos en los
que los elementos visuales son esenciales para la construccion de sentidos, y hasta mucho
mas relevantes que lo verbal, sobrepasando la concepcion de mero apoyo de la lengua.

Kress, denomina “modos” (modes) a los medios por los que se moldan y se
organizan los sentidos en una comunidad, y afirma que “todos los modos crean sentidos
de formas diferentes, y éstos no siempre estan disponibles o les son comprensibles a todos
los lectores” (KRESS, 2001, p.43, traduccion nuestra).

Defensor del abordaje Multimodal y de la Semidtica Social, Kress explica que en
¢ésta se considera que la comunicacion visual, lo gestual y las demads acciones
evolucionaron hacia sistemas semioticos articulados por medio de su uso social, tal como
sucedid con el sistema lingliistico.

Al criticar la centralidad del elemento lingliistico en los andlisis, Kress (2009)

argumenta que

una explicacion lingiiistica, sin embargo, es parcial de dos formas: primero, en
términos de lo que la lingiiistica reconoce como significativo acerca del
discurso; segundo, en términos de lo que dice o no dice acerca de otros modos
involucrados (KRESS, 2009, p. 57-8, traduccion nuestra).

En concordancia con Kress y con base en otros estudios, Gagich (2020) presenta
y describe cinco modos de comunicacion: lingiiistico, visual, espacial, gestual y auditivo
(aural), desde una perspectiva en la que los diferentes modos componen los textos,
viéndolos, en su mayoria, como multimodales.

La articulacion de diferentes modos de lenguaje en la construccion de sentido no

es algo nuevo, pero con el advenimiento de las tecnologias digitales, la multimodalidad
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accede a un nuevo status. El enfoque, antes centrado en el modo verbal, se ramifica hacia
los més diversos elementos y los componentes de la comunicacioén se pasan a analizar
con mas atencion.

El sitio Make Beliefs Comix, por el cual se hizo la historieta que analizamos, es
gratuito y estd traducido a 13 idiomas. En ¢l se disponen para uso hasta 18 vifetas,
imagenes, fuentes graficas y balones para la construccion de historietas (o comics). Por
otro lado, no permite que suban imagenes, siendo obligatorio el uso de las que estan ya
disponibles.

Aunque ofrezca imagenes por tema, hay bastante limitacion, lo que demanda un
uso creativo para unir fondo y personajes, o sea, exige al usuario una cierta nocion del
género, principalmente cuando se trata de la disposicion en el espacio, la posicion de los
personajes y a los sentidos que se pueden producir.

Ademas de estas cuestiones, otra limitacion es la imposibilidad de manipular las
dimensiones de las vifietas, como explican Pontara y Critovao (2020). No es posible, por
ejemplo, usar una vifieta menor, estrecha, para la profesora, y una mas amplia para la
madre, construyendo asi una metafora visual de la relaciéon de poder entre ambas (ver
abajo, Figura 1). Dichas restricciones son un desafio al autor de la historieta, que le
imponen la bisqueda por construir el sentido a través de otros signos visuales, como la
cantidad de palabras y el angulo.

Algunas herramientas, sin embargo, son muy utiles y facilitan el trabajo. Es
posible, mover libremente los elementos (personajes, objetos, balones etc.) por el espacio
hasta alocarlos en donde se desee; se puede invertir la posicion de la imagen (angulo); se
puede alterar las dimensiones de los elementos y cambiar su lugar en relacion al fondo
(plano).

Para construir los sentidos intencionados, es necesario mapear los recursos
disponibles en el sitio, buscando personajes adecuados a la creaciéon del conflicto
mentado, un trasfondo que no llame demasiado la atencién y elementos que
complementen el texto.

La elaboracion del modo verbal resulta de bastante planeamiento, ya que saber
qué decir es diferente de saber como decirlo. El turno de hablar de la profesora es mayor
que el de la madre, por estar representando la cantidad de trabajo que tiene y cuanto

conocimiento es necesario para hacer su trabajo. Como la palabra escrita tiene igualmente
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una dimension visual, el contraste del tamano de los textos representa también la
disparidad entre los conocimientos pedagogicos de la madre y de la profesora, ademas de

la poca competencia de la madre para poder juzgar el trabajo de la profesora. Véase la

figura 1.
Figura 1 — Historieta El tiempo de clase
OMIX | O tempo de aula NOME DO AUTOR | Amdbile Piacentine Drogui
AX. 18 PAINEIS ) COMECE A IMPRIMIR - EMAIL  VER TODOS ¢

= — 7]
l" Levei mais de 3 horas
|/ J Professora para gravar, editar, j

folgada essa da subir no youtube,
9 criar o link e enviar /@/
essa videoaula de 20

minha filha, deu
somente 20
minutos de aula. minutos. Bem
objetiva, para ndo
cansar os alunos

Fuente: Drogui (2020)

Sobre el espacio, se hace necesario decidir con conciencia el modo de posicionar
a los personajes, como en la figura se los dispone frente a frente (angulo). Aunque estén
en ambientes diferentes, dicha disposicion sugiere la confrontacion, lo que, a su vez, pone
en evidencia las relaciones de poder. Aun cuando se publica en forma vertical, como
cuando se comparte en Facebook, la sugestion permanece. La madre, que ignora el trabajo
de la profesora, tiene el poder de juzgarla y, por otro lado, la profesora esta preocupada
por elaborar una buena clase a un alumnado que cuenta con la presencia, justamente, de
la hija de la madre que la juzga como “perezosa”.

La eleccion de las palabras de la madre, “Qué profesora perezosa, la de mi hija,
solo dio 20 minutos de clase”, considerando el contexto ideologico, busca representar el
grupo que niega la enfermedad y ataca a los profesores, diciendo que éstos quieren estar

en casa y que reciben sueldo sin trabajar.
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Ademas de la posicion de las dos mujeres, se manifiesta el factor edad. La madre,
en este caso, es mas joven que la profesora y, sin embargo, en contra del sentido comun,
no domina la tecnologia mas que la profesora, y demuestra desconocer todos los procesos
involucrados en la elaboracion y edicion de un video, ademas de todo lo que es necesario
para que un video sea pedagogicamente adecuado a los estudiantes en un aula virtual. En
el lado contrario, la profesora, mayor en edad, representa el desafio que los profesores,
en su casi totalidad, enfrentaron, que es la necesidad de aprender mucho sobre tecnologias
digitales en poco tiempo. Este “duelo” madre/profesora busca subrayar la injusticia de la
subvaloracion del trabajo docente en el contexto de la pandemia.

Otros tres elementos representativos en el actual contexto ideologico y social son
el tapabocas, el libro y el gato (plano: escenario). No son parte del trasfondo inicial
disponible en el sitio, sino se agregan en el acto de produccion.

El tapabocas y el libro indican que la profesora tiene consciencia, cree en la
ciencia, dedica tiempo al estudio y cumple su rol al trabajar desde casa. El gato es simbolo
de compaierismo, de afeccion y cuidado y ahi est4 para asociar a la afeccion y cuidado
también la idea de que este trabajo es muchas veces solitario: la profesora estd en soledad,
con sus libros, su ordenador y su gato, sin la presencia de los alumnos, tan esenciales a la
profesion.

Esta descripcion de la articulacion entre los diferentes signos en este texto se suma
a la posicion de Gagich, segtn la que “asi como en la escrita, la composicién multimodal
es un proceso y no debe dar énfasis solamente al resultado final (GAGICH, 2020, p. 74).
Asimismo, es consonante con los estudios de Kress, el cual remarca la importancia de no
centralizar los analisis en el modo verbal, desechando como extratextuales los demas
modos. Un analisis de esta historieta que considerara solamente el modo verbal dejaria
sin contemplacion una gran parte de la construccion de sentido ahi presente. Los demas
modos no son meramente complementares, sino esenciales para la comunicacion de los
elementos ideologicos y sociales del contexto mentado.

Una vez que se ha descrito el proceso de construccion de la historieta, analizamos
ahora las reacciones de sus receptores, los cuales, en razéon del medio de recepcion, se
vuelven igualmente enunciadores, manifestando, en modos distintos, sus opiniones y

juicios (significaciones) y sus pensamientos complementares.
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4 La historieta “El tiempo de clase” y la interactividad en Facebook

Facebook es una red social popular, utilizada por personas de diversos estratos sociales y
niveles educacionales. La interaccion en este medio aporta datos interesantes acerca de
fenomenos lingiiisticos.

La construccion de sentido, por la parte de los receptores en esta plataforma es
muy marcada, ya que se puede reaccionar con emojis, compartir y comentar los textos
que en ella se reciben.

Abierta el 2004 por Mark Zuckerberg y asociados, esta red cuenta hoy con 2,7 mil
millones de usuarios activos, lo que la hace la mas utilizada mundialmente. En Brasil son
mas de 130 millones de usuarios. Los diferentes modos de interaccion tienen sus

respectivas funciones e intencionalidades.

4.1 Interaccion por compartida

La interaccién mas frecuente con la historieta ha sido compartirla, lo que ocurri6 casi 76

mil veces hasta el presente momento, como se ve en la figura 2:

Figura 2 — Compartidas

4 Publicacién de Reunir

Levei mais de 3 horas
para gravar, editar,
subir no youtube,
criar o link e enviar
essa videoaula de 20
minutos. Bem
objetiva, para ndo
cansar os alunos

i Megusta (J Comentar ~> Compartir
©::0 T4, Yasmim Leal y 9,118 personas més

75,947 veces compartido

Fuente: Pagina de Facebook Reunir Letras

Los usuarios de Facebook pueden compartir una publicacion cuando se identifican

con ella y la consideran adecuada a su perfil. Compartir, segun estudios, indica mas
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involucracion (engagement). Recuero (2014), después de colegir y analizar datos de 300
usuarios de Facebook por cuestionario, asi como de entrevistas con 20 de ellos, concluye
que compartir significa hacer parte de la propagacion, involucrarse activamente,
legitimar, reforzar y valorar la publicacion original. Recuero también destaca que
compartir exige mas esfuerzo y complicidad que simplemente reaccionar con emojis.
Las publicaciones compartidas pueden ser objeto de multiples otras reacciones, de
las que el autor original de la publicacion puede jamas saber. Por cada compartida, se
pueden generar nuevas reacciones y comentarios, en una progresion que rehuye al alcance
del autor. Por ello, la herramienta “compartir” es responsable por lo que se conoce como
“viralizacion” de una publicacion. Almeida et al (2016), investigadores de marketing
viral, explican que Facebook ofrece los medios para que anuncios pagados se difundan
en gran escala, pero que las compartidas son lo que mas pesa para ampliar el alcance y
éxito de publicidad. En el caso de las publicaciones sin inversidbn monetaria, las
compartidas son aun mas relevantes, cada usuario que comparte hace parte de la red de
viralizacion de la publicacion, tal como ocurre con la historieta “El tiempo de clase”.
Verificamos diversas compartidas sin encontrar juicios negativos por la parte de
quien compartia. La mayor parte solo compartid, sin mensajes complementarios.
Evidentemente, como son 76 mil compartidas, no se pudo examinar todo. Sin embargo,
en general, parece que la involucraciéon se dio por parte de personas que se vieron
representadas en este texto multimodal, o que estaba en desacuerdo del ataque bajo el que
se encuentran los profesores, venido tanto de autoridades como de un grupo de la

sociedad. En la figura 3 se pueden observar compartidas de este tipo.
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Figura 3 — Compartidas
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Fuente: Pagina de Facebook Reunir Letras

El nimero de seguidores de la pagina creci6 de forma notable, principalmente en
la primera semana de publicacion de la historieta, o sea, el éxito del texto contribuye en
el éxito de su contexto virtual de circulaciéon que es, socialmente, un contexto
Educacional. El hecho de haberse difundido en un dmbito direccionado a profesores (una
pagina dedicada a la educacion), sin lugar a dudas, tuvo influencia en la involucracion,
una vez que la representatividad social del texto estd adecuada a dicho publico.

No obstante, pasada la publicacion inicial, el texto llegd a otros espacios, pues
cada persona que comparte tiene publicos diversos en su red de contactos. Las
compartidas, como afirman Almeida et al (2016), son el gran responsable por la

viralizacion de los textos en Facebook. La pagina cuenta hoy con casi 5 mil seguidores y,
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como mencionamos, la publicacion de la historieta cuenta con cerca de 76 mil

compartidas, lo que indica la expansion posibilitada por la accion de compartir.
4.2 Interaccion por emojis

Desde sus comienzos, Facebook se va modificando e innovando, con el objetivo de atraer
a nuevos usuarios, los que se vuelven consumidores de productos, servicios y, claro,
ideologias, vendidas principalmente por empresarios y politicos.

Una de las innovaciones de esta red, a partir de 2016, fue la ampliacion de las
formas de reaccionar a publicaciones. Hasta entonces s6lo se podia reaccionar con “me
gusta”, reaccidbn que no necesariamente significaba que el usuario simpatizé con la
publicacion, sino que, simplemente, se tiene ciencia de la misma. Cuando se amplio la

13

cantidad de tipos de reacciones, fueron inclusas “me encanta”, “me divierte”, “me
2 6

sorprende”, “me entristece” y “me enoja”. A partir de abril de 2020, en el contexto de la

pandemia, se incluye “me importa”, un emoji que abraza un corazon.

Figura 4 — Emojis para reaccion en Facebook

a2 e ‘B - ﬁ
o o - . n? -
Me Me Me

Me Me Me Me
gusta encanta  divierte sorprende entristece enoja importa
Fuente: Facebook

La red explico que la inclusion del emoji “me importa” se hizo para que se
transmita el mensaje “siempre juntos a pesar de la distancia”, como se muestra en la figura

3.
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Figura 5 — Emoji pandémico

,ﬁn
e ©

Siempre juntos a pesar de la distancia

Agregamos una nueva reaccién para que puedas demostrar mejor tu apoyo
mientras mantienes distancia. Esperamos ayudar a que tU, tus familiares y
tus amigos se sientan un poco mas cerca

Fuente .F.e.lce;t;(;ok

Ademas de estos emojis, Facebook suele tener disponibles reacciones
temporarias, para uso en fechas o periodos especificos, como una flor de “gratitud” en el
dia de las madres, o la bandera arcoiris a lo largo de julio, por la celebracion del orgullo
LGBTQIA+.

Aunque no sea el objetivo de este articulo, no podemos pasar en blanco el hecho
de que estas inclusiones de emojis no son neutras, sino que se hacen por agradar a los
usuarios; a través de ellas es que Facebook comprende en parte lo que moviliza a la gente
y, con los datos resultantes de estas interacciones, direcciona sus publicidades,
presentando mejores resultados a sus clientes, sean éstos empresas o politicos.

El segundo recurso de interaccion mas utilizado con relacion a la historieta ha
sido, justamente, los emojis de reaccion. Estos se emplearon mas de 9 mil veces hasta
ahora. Como se puede ver en la figura 6, mas abajo, el mayor mas usado es “me gusta”,
que es el més antiguo y de mas fécil utilizacion, pues se acciona con un toque simple (de
mouse o de pantalla), mientras que los demas necesitan un toque mantenido. Su uso indica
aprobacion y concordancia y, aunque no sea muestra de mayor involucramiento, se
muestra que el usuario quiere dejar registrado su apoyo. Se pudo verificar que la mayoria
de los que lo usaron también compartieron la publicacion, juntando las dos acciones

interactivas para establecer complicidad con el mensaje del texto.
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Figura 6 — Reaccion por emojis
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Fuente: Pagina de Facebook Reunir Letras

El segundo emoji mas empleado fue “me entristece”. Interpretamos esto, teniendo
en cuenta el contexto ideoldgico y social, que tal eleccion representa la tristeza por la
desvalorizacion del trabajo docente. Los personajes del “duelo” madre-profesora revelan
el juicio injusto que se aplica a los profesores, causando la tristeza. Manifestarse por
emojis representa un sentimiento participativo, de identificacion con la figura de la
profesora.

El tercer emoji que mas uso tuvo fue “me encanta”. Esto lo interpretamos con
relacion directa al texto, indicando que al usuario le gustd la construccion, la ideologia
que se vehicula, del modo como el texto esta compuesto. Estas personas, probablemente,
hicieron un analisis acerca de como el mensaje se enuncia, y demuestran su aprobacion y
apoyo con “me encanta”. Teniendo en cuenta los conceptos de Kress — la eleccion y
comprension de los signos proviene de la motivacion ideologicosocial y cultural de los
involucrados en la construccion de los sentidos —, en el contexto de Facebook, la
comunidad de usuarios ya tiene en comun la comprension de que usar el emoji “me
encanta” manifiesta mas aprecio que el uso de “me gusta”, o sea, se manifiesta el deseo
de demonstrar aprobacion con mas intensidad.

El emoji “me importa” viene en seguida en cantidad de uso, 131 veces. Con el
mismo criterio de analisis contextual del empleo de signos, interpretamos esto como un
indicativo de solidaridad en relacion a los docentes en el contexto de la pandemia. La

eleccion de ese emoji manifiesta el deseo de registrar el apoyo a los docentes, que se esta
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con ellos y que se comprende el momento dificil por el que pasan y las injusticias que
enfrentan.

No se registraron usos del emoji “me enoja”, el cual significa rabia/odio. O sea,
en el ambito de la publicacion el texto no provocd esa reaccion, ni despertd ese
sentimiento. Se vera su presencia en la seccion de comentarios, que es el proximo objeto
de nuestro analisis. Otros emojis sin uso fueron “me entretiene” y “me sorprende”, lo que
ocurrio, tal vez, por la seriedad del momento y del texto, que no dieron cabida al empleo

de esos signos.

4.3 Interaccion por comentario

La opcion menos empleada fue la de comentar, con 1284 hasta ahora. Especialistas
explican que el uso de este recurso es mas exigente, pues cuando uno comenta, se expone
a las reacciones y respuestas de los demas, que pueden ser de aprobacion o reprobacion.
Recuero (2014) destaca el caracter evidentemente dialdgico de los comentarios, y afirma
que “el comentario, por lo tanto, aparentemente plantea un mayor envolvimiento del actor
con la conversacion, y un riesgo mayor para la faz, pues es una participacion mas visible”
(RECUERO, 2014, p. 120).

Por tratarse de una red abierta, en la que todos pueden opinar, es comin que
sucedan divergencias y, para evitar tener que administrarlas, los usuarios muchas veces
evitan hacer comentarios. Carvalho (2019) explica que entre las opciones dadas por
Facebook, el comentario es el que mas deja manifiestos los intereses y las tendencias
politicas, puesto que el usuario necesita tener qué decir (y querer decirlo) sobre el
contenido, consciente de que sus palabras estaran expuestas a todos los seguidores de la
pagina de la publicacion y pasibles a las reacciones de quienes las lean.

Aunque aparezcan en menor cantidad, los comentarios, a veces, dan lugar a
grandes discusiones y revelan construcciones ideologicas, representaciones sociales,
relaciones de poder y como las personas producen conocimiento.

Los comentarios hacen mas evidentes las posiciones de los individuos, sus fuentes
de informacion, los discursos que los influencian y los conceptos ideoldgicos que desea

diseminar. El uso del lenguaje verbal y no verbal en los comentarios, la eleccion de cada
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signo, el cuidado o descuido al tomar posicion, todo estd directamente relacionado al rol
que cada uno tiene en las relaciones de poder y en la sociedad.

Se debe subrayar que algunos usuarios reaccionaron con emoji, comentaron y
compartieron la publicacion, o sea, se involucraron en todas las formas posibles. Diversos
son los comentarios de usuarios marcando a otros usuarios, llamandolos a involucrarse
igualmente con la publicacion. Aunque la mayoria de los comentarios manifestaron
aprobacion y concordancia, hubo los que fueron de critica y reprobacién, denotando las
concepciones ideoldgicas de sus autores.

Por economia de espacio, dedicaremos mas tiempo al analisis de comentarios en
otro estudio. Se puede anticipar, sin embargo, que la confrontacioén representada por la
historieta también encuentra su reflejo en los mismos comentarios a la misma, con

contendientes por el lado de la madre y por el lado de la profesora.

5 Una cuestion de ética

Ademas de la pagina “Reunir Letras”, otras publicaron la historieta (o sea, no la
compartieron, sino que hicieron una publicacion independiente con la misma historieta).
Entre las que lo hicieron, hubo péaginas bastante conocidas, como “Quebrando o Tabu”,
la cual tiene 11 millones de seguidores. En su publicacion ocurri6é una cantidad notable
de interacciones. La organizacion responsable por la pagina tiene también un perfil en
Instagram, en el que también publicod la historieta y, tal como lo hizo en Facebook,
mantuvo visibles los créditos de autoria.

En atencién a pedidos recibidos, la autora de la historieta la tradujo al espafiol,
que inicialmente se publico en la pagina del movimiento “Fica Espanhol no Parana” en
Facebook y tuvo recepcion muy positiva, siendo compartida miles de veces y comentada
por usuarios de diversos paises.

La historieta también se hizo presente en transmisiones y en clases online, en
Brasil y en el exterior. La repercusion fue tan sorprendente que la autora recibio
invitaciones para producir historietas para un sitio educacional.

Como la red se extiende sin limites precisos, y ello impide que se acompafen de
cerca los destinos de un texto, hubo muchos casos de uso indebido de la historieta, su

reproduccion sin los créditos de autoria correspondientes. En Brasil, se pudo identificar
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la pagina “Lingua Portuguesa”, que tiene mas de 2 millones de seguidores y vende
diversos productos, o sea, es una pagina comercial. Aun cuando contactada acerca del
asunto, la pagina siguié con la reproduccion sin los créditos, beneficidndose de forma
antiética de las interacciones estimuladas por la historieta (una de sus publicaciones mas
populares), una vez que la actividad comercial en Facebook depende, en gran medida, de
la visibilidad de la pagina, que fue lo obtenido por “Lingua Portuguesa” con la historieta
en tela.

Otra pagina que hizo algo semejante fue “Profissdo professora”, también en
Brasil, la cual tiene mas de 500 mil seguidores. Entre sus publicaciones, la historieta,
publicada sin créditos, es, de lejos, la publicacién con mds interacciones.

Aunque la ética en si misma no es el tema de nuestro estudio, relatamos los hechos
en este breve apartado sobre ética, pues ésta necesita ser un norte en toda actividad

humana.

6 Consideraciones finales

Este estudio, con fundamento en las teorias de la Multimodalidad de Kress y Gagich, nos
permitio validar proposiciones seglin las que los diferentes modos de lenguaje se deben
considerar en el momento de produccion y analisis de textos. Igualmente, nos hizo
reflexionar acerca de las determinaciones ideoldgicas a las que se someten la produccion
de signos.

Esta investigacion nos permite afirmar que el género textual historieta puede
contribuir para la representacion del trabajo docente en la pandemia, en la medida que se
consideren todos los elementos de su construccidon como potenciales productores de
sentidos. Cada componente del texto analizado es contributivo y lo hace adecuado para
la circulacion en la red social mentada, Facebook.

Los recursos de compartir, reaccionar por emojis y comentar de Facebook, su
acceso gratuito y su gran alcance son aspectos que consideramos favorables para la
difusion e interaccion por medio del género historieta digital.

Tenemos ciencia de que el estudio presenta sus limitaciones; en nuestros proximos
trabajos nos dedicaremos a la integracion de otros aportes tedricos, para andlisis mas

completos, asi de la multimodalidad como de las interacciones sociales.
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Esperamos que, aunque modicamente, este articulo sea un aporte para una mejor
comprension de la multimodalidad y de las investigaciones que parten del lenguaje en

uso en la sociedad contemporanea.
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Identidades de género em trajetorias textuais relacionadas ao
Movimento Escola Sem Partido: que ideologias sdo refratadas sob
o vi¢és de uma pretensa neutralidade cientifica?

Gender identities in textual trajectories related to the Movement
School Without Party: which ideologies are refracted under the bias
of a pretense scientific neutrality?

Ana Paula Marques Beato-Canato
Universidade Federal do Parana, Curitiba, Parana, Brasil

Paula Tatianne Carréra Szundy
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

Resumo: Tomando como pressuposto a natureza ideoldgica dos enunciados
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]) e partindo de uma perspectiva indisciplinar
de Linguistica Aplicada (MOITA LOPES et al, 2006), o presente artigo se
propde a olhar para trajetorias textuais relacionadas ao Movimento Escola
Sem Partido (MESP) para criar inteligibilidades sobre ideologias
relacionadas a identidades de género refratadas em diferentes manifestacdes
discursivas acerca deste movimento. A andlise foca em postagens do MESP
realizadas em seu perfil no Facebook e em textos disponibilizados no site
escolasempartido.org, que abordam concepg¢des relativas ao que
defensores/as do movimento pejorativamente classificam como “ideologia de
género”. Nossas interpretagdes apontam que, sob o viés de uma pretensa
neutralidade, as (inter)agdes do MESP deslegitimam conhecimentos, vidas,
experiéncias e corpos que fogem da logica heteronormativa eurocéntrica,
alijando do processo educacional questdes relacionadas a género,
sexualidade, raca e suas interseccoes.

Palavras-chave: Escola Sem Partido; Trajetorias textuais; Ideologias;
Identidades de género

Abstract: Based on the conception of the ideological nature of utterances
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]) and on a transgressive perspective of Applied
Linguistics (MOITA LOPES et al, 2006), the present paper aims at reflecting
on textual trajectories related to the Movement School Without a Party
(MESP) to comprehend the ideologies on gender identities refracted in
different discursive manifestations about this movement. The analysis
focuses on MESP’s posts in its Facebook and on texts available in its website
—escolasempartido.org — concerned with issues that the movement supporters
pejoratively classify as “gender ideology”. Our interpretations indicate that,
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under the bias of a pretense neutrality, the (inter)actions of MESP
delegitimize knowledge, lives, experiences and bodies which don’t fit the
heteronormative Eurocentric norm. Consequently, the movement contribute
to exclude issues related to gender, sexuality, race and its intersections from
the educational process.

Keywords: School Without a Party; Textual trajectories; Ideologies; Gender
identities

1 O Movimento Escola Sem Partido e a falacia da neutralidade

cientifica

Desde 2013 e, de forma mais acentuada ap6s o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff em 2016, testemunhamos no Brasil um crescimento de movimentos de
extrema direita que culminou, em 2018, na eleicdo de Jair Bolsonaro como presidente
e de muitos governadores, deputados (estaduais e federais) e senadores que apoiam
uma pauta politica que se propoe liberal na agenda econdmica e conservadora nos
costumes. Miguel (2018) sublinha que a reemergéncia da extrema direita se relaciona
a confluéncia de grupos sociais diversos que se unem a partir de trés vertentes centrais:
libertarianismo, fundamentalismo religioso e reciclagem da ameaca comunista.
Dentre esses grupos, podemos citar aqueles que defendem a implantagdo do
PL n° 867/2015", que se propunha a incluir o Programa Escola Sem Partido (ESP) na
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDB, 1996)2. Partindo da criacdo de
uma dicotomia entre educar ¢ instruir, os defensores do Movimento Escola Sem
Partido (doravante MESP) defendem que a/os professores devem se limitar a
transmitir conhecimentos neutros, ja que educar € prerrogativa exclusiva da familia e
da religido (FRIGOTTO, 2017). Ao criminalizar, sob o viés de uma pretensa
neutralidade cientifica, a educacdo pensada como praxis critico-reflexiva para
compreender e transformar o mundo plural em que (con)vivemos (FREIRE, 2015
[1967]), o MESP acaba por deslegitimar conhecimentos e até mesmo vidas,

experiéncias e vivéncias que fogem da légica hetoronormativa eurocéntrica e alijar do

! Disponivel em https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.
Acesso em 12 jul. 2021.

2 Dispo nivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/[.9394.htm. Acesso em 12 jul. 2021.
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processo educacional questdes relacionadas a género, sexualidade, raca e suas
intersecgoes.

Apesar de reveses sofridos em decisdes recentes do Supremo Tribunal Federal
acerca da inconstitucionalidade de projetos de leis municipais que vedam a discussao
de géneros na escola’, a ameacga do/a professor/a doutrinador/a que pretende incutir a
“ideologia de género” em criangas e adolescentes a revelia das convicgdes morais de
pais, mies e/ou responsaveis ainda alimenta a imaginagio de muitos/as brasileiros/as*.
Nesse sentido, nao obstante sua ilegalidade, o MESP segue orientando (inter)acdes de
persegui¢do a profissionais da educagdo, conforme revelam as publicagdes no site e
no Facebook do movimento’.

O tom persecutorio e policialesco do movimento fica claro nos dois enunciados
em negrito com os quais nos deparamos ao acessar a pagina inicial do site do MESP:
“Se vocé ou seu filho foi ou esta sendo vitima de algum militante disfarcado de
professor, denuncie” ¢ “Diga nio a doutrinacio nas escolas e universidades.
Junte-se ao Escola sem Partido”®. A qualificagdo de professores/as como militantes
e doutrinadores/as, de alunos/as como vitimas e o carater dedntico dos verbos
“denuncie”, “Diga ndo a doutrinacdo” e “Junte-se ao Escola sem Partido” situam o
MESP no espectro ideoldgico da extrema direita. Esse claro viés ideologico mostra
que a ideia de “escola sem ideologia” defendida pelo movimento ¢ falaciosa.

Ao imaginar uma escola isenta de ideologias e calcada em uma pretensa

neutralidade cientifica, 0o MESP refrata uma compreensao de ideologia como “ideias

3 Em dois julgamentos recentes realizados em abril e junho de 2020, o colegiado do STF foi undnime em
declarar a inconstitucionalidade de projetos de leis municipais que excluiam questdes relacionadas a
diversidade de género e orientagdo sexual do ensino municipal piblico nos municipios de Ipatinga, MG e
Nova Gama, GO. Segundo noticia publicada no site da Frente Escola sem Mordaga “a decisdo sobre a lei
mineira se soma a varias manifestagdes do STF no sentido de garantir a liberdade de catedra e a livre
expressao de ideias nas escolas e universidades e contra projetos vinculados ao “Escola Sem Partido”, que
vém sendo combatidos pela Frente Escola Sem Mordaca, da qual o ANDES-SN faz parte”. Fonte:
https://www.escolasemmordaca.org.br/?p=4380 Acesso em 04 ago. 2020.

4 Para uma discussdo mais ampla, sugerimos o documentério Escola Sem Censura (2018), disponivel em:
https://youtu.be/vejqvQyppnl. Acesso em 30 out. 2020. Em Beato-Canato, Martinez ¢ Fernandez (2020)
também aprofundamos essa discussao.

> No momento em que finalizamos o texto, o perfil do MESP no Facebook est4 desabilitado e, em seu site,
encontramos uma nota de seu fundador e coordenador, Miguel Nagib, com data de 22 de agosto de 2020,
informando seu desligamento do MESP. Lembramos que, em 2019, o MESP anunciou seu fim por falta de
recursos e conseguiu apoio empresarial. No momento, a noticia da saida de seu lider esté atrelada a decis@o
do STF da inconstitucionalidade do Projeto de Lei Escola Sem Partido em Alagoas, conforme pode ser
visto em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/08/21/stf-tem-maioria-contra-lei-de-
alagoas-inspirada-no-escola-sem-partido.htm. Acesso em 29 set. 2020.

6 Destaque nosso. Fonte: https://www.escolasempartido.org/. Acesso em 01 ago. 2020.
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falsas que ajudam a legitimar um poder politico dominante” e/ou “comunica¢do
sistematicamente distorcida” (EAGLETON, 1997.n.p) . Embora as proprias
concepgdes do MESP legitimem ideologias autoritarias e extremistas, 0 movimento
entende ideologias como concepgdes que pertencem a outrem, como ilusdes que nos
afastam de “verdades” cientificas, essas sim o objeto par excellence da escola. Dentre
essas verdades estd a compreensdo bindria de género (masculino/feminino,
menino/menina, homem/mulher) a partir estritamente do sexo biologico.

Partindo de uma visao de Linguistica Aplicada INdisciplinar (MOITA LOPES
et al 2006) que compreende as “verdades” como contingentes, ou seja, forjadas nas e
pelas performances discursivas, entendemos que nao hd como escapar da ideologia.
Se, conforme nos lembra Voléchinov (2017 [1929], p. 93) “[...] onde ha signo, ha
também ideologia”, tanto os discursos sobre género e sexualidade entextualizados®
pelo MESP quanto nossas interpretagdes (também entextualizagdes desses discursos)
sobre eles s3o axiologicamente marcadas, ou seja, ideologicamente situadas.
Partilhamos, portanto, a concep¢do de Szundy e Fabricio (2019, p. 69) de que
ideologias “sdo performativas, pois agem no mundo social, forjando diferentes efeitos
de sentido”.

Se ideologias sdo performativas, ndo hd, conforme nos alertam Moita Lopes e
Fabricio (2019), como separar as performances socio, historica e culturalmente
(des/re)construidas por pesquisadores/as do ato de pesquisar. Esse artigo busca,
portanto, estabelecer uma proximidade critica (MOITA LOPES; FABRICIO, 2019)
com trajetorias textuais relacionadas ao MESP para problematizar performances
ideologicas acerca de identidades de género refratadas em diferentes manifestagcoes
discursivas publicadas no site e no perfil do movimento na rede social Facebook.
Além dessa se¢do introdutdria, o artigo conta com outras quatro se¢des. Em A
homofobia e a (re)emergéncia da extrema direita, construimos um historico sobre
como a extrema direita tem se fortalecido em nosso pais. Em seguida, na se¢do

intitulada O Movimento Escola Sem Partido nesse cenario, localizamos o MESP nesse

7 Bdigdo Kindle, posi¢do 151.

8 Orientados pela no¢do de que discursos existentes sio permanentemente transformados em novos,
Silverstein e Urban (1996) compreendem entextualizacdo como os processos pelos quais discursos sao
(des/re)contextualizados. De forma semelhante, Blommaert (2005, p. 250-251) define entextualizagdo
como “o processo pelo qual o discurso ¢ sucessivamente descontextualizado e recontextualizado, e,
consequentemente, transformado em um ‘novo’ discurso”
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contexto para, na sec¢do intitulada Ideologias refratadas em trajetorias textuais do
MESP, problematizarmos as entextualizagdes que informam performances
ideoldgicas relacionadas a questdes de género e sexualidade no MESP. Por fim, na
ultima secdo, intitulada “Contendas morais como convites a esperancar”, fazemos um
resgate do que foi discutido ao longo do texto e, compartilhando a percep¢ao de LA
indisciplinar como ldécus de esperanca e transformacdo, elencamos algumas

(inter)acdes voltadas para resisténcias.

2 A homofobia e a (re)emergéncia da extrema direita no Brasil

Nos ultimos anos, temos vivenciado diversos paradoxos no Brasil, sendo varios deles
alimentados por diferentes perspectivas que forjam compreensdes divergentes a respeito
de direitos humanos e sexuais. Em 2011, por exemplo, o governo federal cedeu a pressdes
fundamentalistas e vetou os materiais didaticos e pedagogicos do Projeto Escola Sem
Homofobia, o que trouxe prejuizos no desenvolvimento de politicas publicas de
enfrentamento a homofobia no campo da educagao e contribuiu para o crescimento de um
movimento fundamentalista religioso e de violéncia homofobica em nosso pais. Grupos
conservadores apelidaram o referido material de “kit gay”, o associaram a um viés
politico de esquerda e passaram a utilizd-lo como propaganda contrdria a partidos
politicos de esquerda. Somado a isso0, tais coletivos passaram a lutar contra o que chamam
“ideologia de género”. Termo cunhado por intelectuais laicos e liderancas religiosas, em
1995, apos a IV Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre a Mulher em Beijing, a expressao
sintetiza “o que compreendem como divergéncia entre o pensamento feminista e seus
interesses” (MISKOLCI, 2018, n.p.).

Esse cenario decorre de uma profunda polarizacdao entre espectros politicos de
(extrema) direita e progressistas no Brasil, a qual culminou no impedimento da presidenta
Dilma Roussef e na elei¢ao de Jair Bolsonaro. Embalada por ideologias fundamentalistas,
a extrema direita tem forjado uma luta essencialista entre o bem e o mal que se
retroalimenta de discursos de 6dio contra aqueles/as que ndo se encaixam no padrao
heteronormativo. Com a justificativa de proteger os cidaddos de bem e a dita familia
tradicional brasileira opera-se com a ideia de que hé familias do mal a serem derrotadas,

como em um jogo de futebol, o que acaba por abalar nossa democracia e nos colocar em
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um constante estado de excecdo (FRIGOTTO, 2017). E quem estaria em qual time? A
equipe que age a partir de principios conservadores, heteronormativos, seria do bem
enquanto pessoas alinhadas a perspectivas progressistas seriam do mal, mal-
intencionadas. Todas elas recebem rotulos a serem destruidos: comunistas, feministas,
esquerdistas, marxistas, petistas, petralhas, militantes, depravadas, entre outros.

Mesmo com muitas a¢des de grupos com demandas LGBTQIA+’ e feministas, a
onda conservadora se ampliou de forma assustadora e tem ocupado cada vez mais lugar
de destaque no cendrio politico nacional, o que acaba por legitimar violéncias fisicas e
verbais em niveis alarmantes contra corpos considerados desviantes e descartaveis.
Segundo o Grupo Gay da Bahia, no Brasil, a cada 36 horas uma pessoa ¢ brutalmente
assassinada em funcdo de sua orientacdo sexual e/ou identidade de género. No que
concerne o feminicidio, o Ministério dos Direitos Humanos (MDH) registrou, de janeiro
a julho de 2018, na Central de Atendimento a Mulher, 27 feminicidios, 51 homicidios,
547 tentativas de feminicidios, 118 tentativas de homicidios, 79.661 relatos de violéncia
fisica ou psicoldgica, dentre os quais 63.116 foram classificados como violéncia
doméstica'®.

Apesar das estatisticas alarmantes em relagdo a violéncia perpetrada contra
negros/as, mulheres ¢ LGBTQIA+, alguns grupos conservadores demonstram
insatisfacdo com agdes politicas, ¢ outras advindas de grupos organizados, de
pesquisadores/as e da midia, que tém dado visibilidade para grupos sociais
marginalizados por raga, classe, género e sexualidade A arena ideologica entre esses
grupos, imensamente amplificada pelas redes sociais, intensificou a zona de contato com
a diversidade e abalou identidades domesticadas e normatizadas historicamente a partir
de padrdes eurocéntricos, que ndo foram problematizados largamente apds o fim das
colonias econdmicas, mantendo a colonialidade de ser, poder e saber (CASTRO-

GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; GROSFOGUEL, 2011).

% Iniciado com a sigla GLS (Gays, Lésbicas e Simpatizantes), outras letras tém sido incorporadas ao
movimento de forma a abracar a pluralidade de identidades de género e orientagdes sexuais. A sigla
LGBTQIA+ inclui lésbicas, gays, transexuais, queer, intersexo e assexuais. O + ¢ utilizado para incluir
outros grupos nao contemplados pelas letras, como pessoas pansexuais. Disponivel em
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/qual-o-significado-da-sigla-lgbtgia. Acesso em 12
jun. 2021.

10 Dados divulgados em 31 de agosto de 2018 e disponiveis em: https://www.mdh.gov.br/todas-as-

noticias/2018/agosto/ligue-180-recebe-e-encaminha-denuncias-de-violencia-contra-as-mulheres. Acesso
em: 06 maio 2019.
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O convivio forjado com a diversidade incita disputas de poder e de territério
levando a embates que, para além de aspectos politico-partidarios, envolvem questdes
muito mais amplas, como o que entendemos por ser humano, por igualdade, por direitos.
As controvérsias t€ém revelado a coexisténcia de trajetorias textuais difusas, construidas
com base em perspectivas espago-temporais diversas e frequentemente antagonicas, que
amplificam binarismos recorrentes, como esquerda x direita, coxinha X petralha, direitos
humanos x. discurso politicamente correto; “morte a quem mata” x “a quem mata sé
direitos humanos”; “escola como lugar de ensinar e nao doutrinar” x “escola como espago
de imposicdo do marxismo cultural e da falaciosa ideia de “ideologia de género”. Em
meio a (des/re)constru¢do do 6dio como politica (GALLEGO et al, 2018), uma onda
neoconservadora ¢ extremista lanca mao desses binarismos para (des/re)contextualizar
discursos hegemonicos acerca da familia heternormativa, branca, cristd e ocidental cujos
valores estdo ameacados por todos os corpos que nao se encaixam na logica patriarcal
ocidental.

E nessa arena ideologica que, conforme avalia Miguel (2018), a unido do
libertarianismo, do fundamentalismo religioso e da reciclagem da ameaca comunista
possibilitaram a reemergéncia da extrema direita. Os principais aspectos que caracterizam

cada um desses posicionamentos ideoldgicos sdo sintetizados no quadro abaixo.

Quadro 1 - Principios ideoldgicos centrais da (extrema)direita no Brasil.
Libertarianismo » santidade dos contratos livremente estabelecidos;
* redugdo de direitos a propriedade privada;
* ojeriza a solidariedade social.
Fundamentalismo » percepgdo de uma verdade revelada inica que anula as demais;
» forte atuag@o politica e presenga nas redes sociais;
* pastores como “novos coronéis” da politica brasileira.
Reciclagem da ameaca | * “bolivarianismo” venezuelano como ameaga comunista reciclada;
comunista * sobreposi¢do de anticomunismo e antipetismo;
* marxismo cultural como estratégia para derrubar o capitalismo
ocidental e dissolver a moral sexual e familiar tradicional.
Fonte: Miguel (2018)

Nesse cenario de fortalecimento de ideologias alinhadas a extrema direita,
performances identitarias de género e sexualidade que desafiam a logica hétero e/ou
cisnormativa tém sido demonizadas e apontadas como “ideologia de género” ou discurso
politicamente correto que privilegia corpos desviantes, considerados depravados/as,
doentes e/ou pouco tementes a Deus. O termo cunhado em 1995 ganhou notoriedade no

Brasil em 2011, quando a unido entre pessoas do mesmo sexo foi reconhecida legalmente.
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Desde entdo, grupos conservadores passaram a levantar a bandeira contra qualquer
demanda da comunidade LGBTQIA+ e aponta-la como uma ameaga a sociedade. A
disputa de narrativas ganhou adeptos/as em grupos conservadores e politicos, que viram

ai uma forma de ganhar visibilidade, como ¢ o caso do MESP.

3 O Movimento Escola Sem Partido nesse cenario

De acordo com seu fundador, Miguel Nagib, o MESP surgiu em 2004 como uma
associacdo informal, independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de
vinculacdo politica, ideologica ou partidaria. Representa “uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacgdo politico-ideoldgica das
escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino bésico ao superior”!'!, que buscam
combater duas praticas supostamente ilegais: 1- doutrinagdo e propaganda ideoldgica,
politica e partidaria nas escolas e universidades (“marxismo cultural”, “esquerda”,
“comunismo”); e 2- a usurpacao do direito dos pais dos alunos sobre a educagao religiosa
e moral dos seus filhos (“ideologia de género”, “familia ndo tradicional”).

Até 2011, a principal bandeira do movimento era a do marxismo cultural e o
movimento mantinha-se no ostracismo. Contudo, foi ganhando adeptos e visibilidade,
especialmente, a partir de 2011, quando a ideia de “ideologia de género” comegou a se
tornar popular no Brasil e o MESP a tomou como sua principal bandeira, alimentando a
ideia de que os problemas sociais resultam de mudangas comportamentais que precisam
ser combatidas. Combate a “ideologia de género” e “kit gay” e defesa da “familia
brasileira” e do direito de educar a partir de principios morais e religiosos especificos
passaram a ser pontos centrais em suas discussoes e dentncias.

Outra acdo que trouxe realce ao MESP foi a produgdo de um projeto de lei
encomendado por Flavio Bolsonaro. Os PLs n°. 867/2014'% ¢ 2974/2014'% - Programa

Escola Sem Partido - foram propostos por ele enquanto deputado estadual do Rio de

' Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/quem-somos/. Acesso em 06 ago. 2020.

12 Disponivel em
http://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scprol316.nsf/f6d54a9bf09ac233032579de006bfef6/5573a
€961660b4cd83257ceb006bc7d4?OpenDocument. Acesso em 12 jul. 2021.

13 Dispoivel em
http://alerjln].alerj.rj.gov.br/scprol115.nst/e4bb858a5b3d42e383256cee006abb6a/45741a7e2ccdc50a832
57¢980062a2¢2?0OpenDocument. Acesso em 12 jul. 2021.
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Janeiro e seu irmdo Carlos Bolsonaro enquanto vereador do Rio de Janeiro na Assembleia
Legislativa e na Camara de Vereadores do Rio de Janeiro, respectivamente'*. A proposta
representou uma tentativa de cercear a luta dos/as professores/as, que, naquela ocasiao,
tinha o apoio de parte significativa da populacdao. Buscou também fortalecer uma outra
narrativa de luta contra professores/as doutrinadores/as mal-intencionados/as, que
procuram desvirtuar a juventude em defesa do comunismo e da sexualidade precoce.

O PL ja foi apresentado por Izalci Lucas (PSDB/DF), na Camara dos Deputados,

com o objetivo de incluir o Programa Escola Sem Partido em 4mbito nacional >

. Projetos
de lei relacionados ao MESP também tém sido propostos em diversas Assembleias
Legislativas e Camaras Municipais em todo o pais!®. O texto do projeto é facilmente
encontrado na pagina do movimento para que seja copiado e apresentado em seus
municipios e estados'’.

Essas tentativas tém gerado debates acalorados acerca da (in)constitucionalidade
do projeto que acabam contribuindo para popularizar suas propostas, trazendo maior
visibilidade ao movimento ¢ a politicos/as alinhados/as as suas ideias. Embora anterior a
eleicdo de Jair Bolsonaro, a apresentacdo de projetos de lei por seus dois filhos para
implantar o projeto da Escola Sem Partido no Rio de Janeiro e a defesa da pauta ideologica
do movimento por politicos alinhados ao bolsonarismo, aponta para a estreita ligagdo do
MESP com a familia Bolsonaro e bragos parlamentares de (extrema) direita e/ou
fundamentalistas religiosos. Ao longo das eleicdes de 2018, por exemplo, o MESP
declarou apoio abertamente a todos/as os/as candidatos/as que assumissem posi¢ao
favoravel a suas ideias e celebrou a vitoria de Jair Bolsonaro, atitude completamente

incoerente para um movimento que se diz neutro e apartidario. Apesar disso, sua narrativa

14 Disponivel em https://www.infoescola.com/educacao/escola-sem-partido/. Acesso em 12 jul. 2021

15 Disponivel em https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.
Acesso em 12 jul. 2021.

16 Disponivel em https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/levantamento-aponta-mais-de-200-projetos-
de-lei-pelo-pais-que-censuram-liberdade-de-ensinar-e-
aprenderl/page:9/sort:Conteudo.created/direction:DESC. Acesso em 12 jul. 2021.

17 Disponivel em:

https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1AbaBXuKECcITMMY cvHcRphfrK9E&II=-
20.56866104941188%2C-41.496702384375&7=9. Acesso em: 22 de fev. 2019. E possivel acompanhar
os projetos aprovados, reprovados ou em tramitagdo. No momento de nossa consulta, a listagem continha
124 projetos, dos quais alguns sdo o Projeto de Lei do Escola Sem Partido. Em outras cidades, outros
projetos relacionados estdo em discussdao. Desde abril desse ano, varios desses projetos tém sido julgados
e declarados inconstitucionais pelo STF (c.f.: https://diplomatique.org.br/a-extincao-judicial-do-escola-
sem-partido/. Acesso em 29 set. 2020). Contudo, sabemos que os efeitos das agcdes do MESP ndo cessam
com essas decisoes.
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de neutralidade continua convencendo uma parcela grande da populagdo, que, diante de
mudangas econdmicas, politicas e sociais busca solucdes radicais para a vida como ela ¢
(PINHEIRO-MACHADO; SCALCO, 2018).

Essa solugdo radical do MESP, que prega a denuncia, difamagao e perseguicao de
todos/as aqueles/as com ideias divergentes das suas ¢ classificada por Pinheiro (2017)
como um antimovimento social vinculado a um projeto societario liberal e a uma
concepcdo de educagdo privatista do Estado minimo. Tal organizagdo tem ganhado
muitos adeptos em um cenario de desestabilidade politica, economica, judiciaria e
sobretudo social, com mudangas nas relagdes de poder entre as classes sociais. Esse
contexto tem se mostrado propicio para a constru¢cdo de uma verdadeira cruzada moral,
ou seja, uma reagdo contraria a mudancgas nas relacdes de poder sob o disfarce de defesa
de alguns principios, como os da familia (tradicional) (ALMEIDA, 2017; RODRIGUES,
2017; MISKOLCI, 2018).

Familia, nesse espaco-tempo, seria “indissocidvel da heterossexualidade e do
controle dos homens em relacdo as mulheres e aos filhos defendendo, portanto, a
autoridade absoluta do pai e da familia como verdadeiro estado de exce¢ao (MISKOLCI,
2018, n.p.)”. Nessa circunstancia, a polaridade “familia brasileira de bons costumes” x
“outras configuragdes familiares” aponta as familias ndo legitimadas como tradicionais
como ndo tendo bons costumes e, portanto, ndo sendo dignas de respeito e direitos
constitucionais. Na realidade, tudo o que foge de uma concepg¢ao conservadora de mundo
¢ um inimigo a ser eliminado e, nesse caso, seriam os “corpos que poluem a natureza de
uma nagdo imaginada, um tipo de ‘correia de transmissdo’ de uma Europa também
imaginada: branca, racional, crista, heterossexual” (BENTO, 2018, n.p.).

Embora o discurso oficial do MESP traga bandeiras da “neutralidade ideoldgica”
e indique como objetivo apenas a colocagdo de cartazes em sala de aula como um
lembrete a/o professor/a de seus direitos e deveres, segundo a Constitui¢do brasileira, essa
pretensa e falaciosa neutralidade ofusca a filiagdo do MESP a ideologias conservadoras e
neoliberais que, sob o pretexto de garantir as familias a prerrogativa exclusiva sobre a
educagdo moral de criangas e jovens, aproxima as praticas educacionais da l6gica do
mercado privado. Prova disso ¢ um artigo escrito por seu fundador para o Instituto

Millenium, em que deixou claro que a intengdo do MESP ndo seria combater a suposta
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‘doutrinagdo’ nas escolas, mas “defender a difusdo da ideologia neoliberal na educagao
brasileira”. (MOURA, 2019, s. p.)

Apesar de ter, conforme mencionamos, sua inconstitucionalidade reiterada pelo
Supremo Tribunal Federal, o site do MESP conta com canal de dentincias que incentiva
alunos/as e pais/maes/responsaveis a incriminar professores/as doutrinadores/as.
Escondendo-se atrds de uma suposta neutralidade, o movimento visa, ao fim e ao cabo,
contribuir para a continuidade do status quo, que reifica ideologias eurocéntricas, plenas
de desigualdades, que mantém ‘“hierarquias de raca, posicdo geografica, lingua,
religido/espiritualidade, género, sexo e classe de wum sistema mundial,
capitalista/patriarcal moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2011, n.p.).

“Delacdo”, “persegui¢do”, “intolerdncia” e “puni¢do”, atitudes utilizadas pelo
MESP para silenciar vozes dissonantes, supostamente proteger os indefesos e vencer a
falaciosa batalha do bem contra o mal, revelam, para Penna (2016), uma tentativa de
controle ¢ a formatacdo de subjetividades, segundo um tnico molde (PENNA, 2016) e,
para Ribeiro (2017), “um compromisso franco e aberto com um dos movimentos mais
perversos da historia da humanidade: o fascismo”. A univocidade do MESP bem como
seu namoro com tendéncias autoritarias e fascistas sdo desveladas pelas contradi¢des
ecoadas nos enunciados que circulam no site do movimento.

Apesar de reiterar, na se¢do FAQ (Perguntas frequentes), que “o ESP nao defende
e ndo promove nenhum tdpico da agenda liberal, conservadora ou tradicionalista. Logo,
ndo ¢ de direita”, encontramos na mesma se¢cdo a afirmacdo de que os/as poucos
professores/as de direita “que usam a sala de aula para fazer a cabeca dos alunos” sdo
“franco atiradores, trabalham por conta propria”. A afirmagdo continua no sentido de
definir o/a Uinico/a inimigo/a a ser combatido/a: “No Brasil, quem promove a doutrinagao
politico-ideologica em sala de aula, de forma sistemadtica e organizada, com apoio tedrico
(Gramsci, Althusser, Freire, Saviani, etc.), politico (governos e partidos de esquerda, PT
a frente), burocratico (MEC e secretarias de educacdo), editorial (induastria do livro
didatico) e sindical é a esquerda”'®,

A estratégia de natureza fascista de intimidar e criminalizar o inimigo que ousa
pensar em outras formas de ser e/ou estar no mundo € levada a cabo nomeando-se os/as

inimigos/as a serem combatidos/as, conforme encontramos em manchetes e/ou legendas

18 Disponivel em http://escolasempartido.org/perguntas-e-respostas/. Acesso em 07 ago. 2020.
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de artigos e depoimentos que ocupam lugar de destaque na pagina inicial do site. A
legenda de um desses artigos que acusa um professor de “envenenar os alunos contra o
sistema capitalista” por “convencé-los de que existem mais semelhangas do que
diferencas entre a condi¢ao de um escravo no periodo colonial e a de um trabalhador nos

19 escancara a filiagdo (que o MESP nega ter) com a agenda liberal, expondo

dias atuais
mais uma dentre as muitas contradigoes desse movimento.

Nossas reflexdes sobre as (inter)agdes do movimento voltam-se para
problematizagdo de ideologias que informam seus enunciados com foco nos discursos
hegemonicos reiterados nos processos de entextualizagdo em foco, os quais refratam uma
compreensdo de mundo essencializada e imutavel. A trajetdria textual que interpretamos
na proxima secdo contempla entextualiza¢des sobre géneros em postagens no perfil do
Facebook do MESP, de agosto de 2017 a julho de 2020%°, publicagdes disponibilizadas
no site do movimento desde 2012 bem como buscas no Google com os termos: “ESP +

99, ¢

ideologia de género”; “escola sem partido + ideologia de género.”

4 Ideologias refratadas em trajetorias textuais do MESP

A fim de criar inteligibilidades sobre as ideologias refratadas em diferentes manifestagdes
discursivas do MESP sobre identidades de género, acompanhamos trajetorias textuais
distintas, o que nos possibilita ampliar nossa compreensao sobre as a¢cdes do MESP e suas
relagdes com bragos parlamentares e religiosos conservadores. De modo a ilustrar nosso
percurso interpretativo, disponibilizamos no quadro a seguir seis imagens de publicagdes

que circularam no site do MESP no periodo de 2012 a 2015.

1Y Disponivel em http://escolasempartido.org/blog/o-vale-tudo-da-doutrinacao/. Acesso em: 07 ago. 2020.
20 Os textos selecionados para anélise integram o corpus do projeto de pesquisa Trajetérias textuais e
projecgoes escalares de discursos educacionais. Iniciado por uma das autoras em agosto de 2017 e ainda
em andamento, o projeto tem o objetivo geral de reunir dados etnograficos de modo a acompanhar multiplas
trajetorias textuais (FABRICIO, 2016), a fim de compreender diferentes projegdes escalares (CARR;
LAMPERT, 2016) de discursos educacionais, especialmente no que tange concepgdes de linguagem,
educacdo e direitos humanos. Alguns desses textos ndo estdo mais disponiveis no site do movimento e seu
perfil no Facebook esta desativado. Nesses casos, ndo disponibilizamos links.
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Quadro 2 - Postagens no site do MESP
Politicos e burocratas planejam 2-
assalto a autoridade moral dos 1 - Farinha do mesmo saco?

u @m da Folha da (=] =)
. pais P, aagac g8 15 88 outors 56 2012
-
1 21
Publlcado em 6 de Out' 20 1 2 Serra distribulu material similar ao “kit-

antihomotobla® do MEC em SP

Publicado em 17 out. 201222

0 jomalismo a servigo da

A ideologia de género no banco =\

dos réus ‘/{i\?‘/
A

Por Miguel Nagib H& \/

3-

=] ]

. 23 Dominadas pela mesma comente politica e ideoidgica que controla o
Pubhcado cm 9 Set. 20 1 5 sisterna educacionsl, as redagdes dos jomals 18m sido francamente
hostis ao projeto de bei que institui o Programa Escola sem Partido.
Al o moments, pordm, nada se compara, em maléra de
desonestidade, a uma reportagem assinada por Leandro Resende,
publicada, em 06.09.2015, no jomal O Dia, sob o tiulo Escola sem
Partide’ quer fim 98 ‘goutrinacho de esquenda, e reproduzida no
portal Metrépole, Sob um titulo ainda mais falso: Projeto probe

polifca, teoda da evoluclo e glnero nas
escolas.

Néo é o caso de rebater, Uma a uma, &s muitas mantiras e meias-
verdades dessa porca reportagem. Acs homens e mulheres de boa-
#é, que tenham interesse no assunto, eu apenas recomendo que &
confrontem com a realidade & qual ela se refene - isto &, 0 projeto
Escola sam Partido — e tirem suas proprias concluses.

4_ conhecer o projeto, visite: www.programaescolasempartida.org
Publicado em 11 set. 2015%*
3- ) "Estao detonando as nossas
Porque os pais devem dizer NAO criangas"
é mia* gére’m Mo video abaixo, a pastora, advogada o assessora parlamentar '--O-UJ

Damares Alves trata de diversos assuntos importantissimos para as familias

For Rejane Soares™  [gis brasileiras, com destague PAra o que vem sendo ensinado nas escolas em
Para a psicandiise freudiana as matiria de educagao sexual @ idecogia de plinero (o tema é tratado,
du:er’sas PSICOPAoIOgias ~ neuroses, especificamente, a partir dos 9min e 30 seg). Vale a pena assistir e divulgar
pelcoses © perverales — estéo entre seus familizres & amigos.

diretamente relacionadas &s possiveis
saidas que o complexo de Edipo
comporta. £ com base no complexo de
Edipo que a crianca estrutura &
arganiza o seu psiquismo e
sexualidade, scbretudo, em tomo das
© diferengas enire os sexos e da
angUstia 06 casiraco sUsCiada pela constalagao dessas dilerengas, O
complexo de castragio estd em estrita relagBo com o complexo de Edipo, mais
com & fungéo e ;

Assim, & urgente 0 combate a ideologia de género que, com a nogdo de
igualdade de género e o incentivo as relagies homoparentais, coloca em risco
as diferengas sexuais que possuem fungio estruturante no desenvolvimento
psiquico da crianga. O grande dano provocado pela ideclogia de género
«consiste em subverter s papéis sociais atribuidos a cada sexo, gue reafirmam
e consolidam a identidade sexual. Esse dano vai muito além de um desvio dos
desejos heterossexuais, de uma estética corporal ou até mesmo de uma
revolugdo dos costumes. Ele chega, na verdade, as ralas de uma confuséo
mental deliberada.

O professor & tamb&m um representante da lel da cultura para a crianga; é ele

um substituto do pai, um coadjuvante na formag&o do Superego. Dal, a 6—
responsabilidade de educar ndo se inscreve apenas no reino de uma militancia . .
politica que coloca em risco o desenvolvimento saudavel da crianga. Ora, assim Publlcado em 03 Jun 20 1 326

«como néo cabe exigir de uma crianga que ela corra antes da fase do engatinhar,
também néo se deve esperar que uma crianga compreenda e assimile a
homossexualidade num memento em que ela ainda esta construindo a sua
identidade sexual por meic da elaboragdo das diferengas entre os sexos.

Publicado em 09 set. 2015%

Fonte: https://escolasempartido.org/

2l Disponivel em:  http://www.escolasempartido.org/corpo-de-delito-categoria/353-deputados-e-
burocratas-planejam-assalto-a-autoridade-moral-dos-pais. Acesso em 05 maio 2019.

22 Disponivel em: https://escolasempartido.org/blog/farinha-do-mesmo-saco-3/. Acesso em 12 jul. 2021.
23 Disponivel em: https://escolasempartido.org/blog/a-ideologia-de-genero-no-banco-dos-reus/. Acesso em
12 jul. 2021.

24 O texto consta no corpus da pesquisa em andamento, mas ndo esta mais disponivel no site do movimento.
25 Disponivel em:https://www.escolasempartido.org/blog/porque-os-pais-devem-dizer-nao-a-ideologia-de-
genero/. Acesso em: 12 jul. 2021.

26 Texto indisponivel.
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A primeira publicagdo, de 2012, faz uma associagdo negativa explicita da
“ideologia de género” a partidos politicos especificos, com o uso de termos depreciativos
e incriminadores como assalto e banco dos réus, termo também usado na manchete do
texto 3. A partir da pergunta "Farinha do mesmo saco?", a segunda publicagdo situa o
PSDB na esfera ideoldgica da esquerda, sugerindo que tanto quanto o PT e outros partidos
do campo progressista, o PSDB também representa uma ameaga a "autoridade moral dos
pais" (publicagdo 1). Essa atitude responsiva se deve ao fato de José Serra, entdo
governador do estado de Sao Paulo pelo PSDB, ter distribuido a professores/as material
informativo e formativo contra a homofobia. A pergunta que introduz a noticia entdo
publicada no Jornal Folha de Sao Paulo e as aspas em “kit-antihomofobia” estabelecem
o tom condenatério do enunciado. O material "Escola sem homofobia", que propunha
praticas de letramento voltadas ao combate a homofobia e respeito a pluralidade de género
e orientacdo sexual, ¢ recontextualizado no site do MESP para performar uma batalha
ideologica entre corpos avaliados como normais e aqueles julgados abjetos. Como esses
corpos abjetos sdo defendidos pelas esquerdas e todos/as aqueles/as que ndo comungam
com os valores morais de pais cristdos sdo situados/as nesse campo ideoldgico, termos
pejorativos como "kit gay", "kit antihomofobia" e "ideologia de género" hibridizam
ideologias relacionadas ao fundamentalismo religioso e a ameaga comunista, embalando
a crenga de parcela consideravel da populagdo brasileira de que € necessario um "messias"
ou "mito" para restaurar os valores e a moral da familia tradicional crista.

O texto 4, ao fazer uso de palavras e layout chamativos e similares aos usados em
publicacdes mais populares — MENTIRA, desonestidade, meias-verdades, porca
reportagem - constroi uma narrativa de descrédito do jornalismo brasileiro, processo que
tem se fortalecido ao longo dos anos. A publicagdo 5 faz uma defesa explicita a
heterossexualidade como norma, com argumentacdes pautadas na psicandlise e a
associacdao da “ideologia de género” a uma militdncia politica que coloca em risco o
desenvolvimento saudavel da crianga. Ha também a defesa da manutencdo dos papéis
sociais atribuidos historicamente a homens e mulheres, sem qualquer problematizag¢ao ou
mesmo mengao a questdes de desigualdades que privilegiam homens e chegam a colocar
em risco mulheres e pessoas com orientagdes sexuais diferentes daquela legitimada por
uma sociedade patriarcal e machista como a nossa. Escolhas lexicais como combate,

risco, dano, confusdo mental, risco ao desenvolvimento sauddvel entextualizam
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performances de género como ideologias deturpadas - ai o termo "ideologia de género" -
defendidas por partidos politicos especificos e professores/as militantes, que devem ser
combatidos. O texto 6, por sua vez, divulga um video da atual Ministra da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos do governo Jair Bolsonaro. A época, a entio
desconhecida pastora, advogada e assessora parlamentar Damares Alves fez pregacdo
religiosa alegando que a “ideologia de género” seria algo criminoso que estaria sendo
ensinado nas escolas e precisaria ser combatido.

Relacionando as diferentes publicacdes e agoes do MESP, vemos elos na cadeia
enunciativa que ligam o MESP as pessoas do alto escaldo do governo atual, ou seja,
enxergamos um viés politico claro do grupo, diferentemente do que o movimento afirma
incessantemente desde sua criagdo. Todas essas ligacdes tém contribuido para processos
de (des/re)contextualizagdo de ideologias conservadoras patriarcais, machistas,
homofobicas e excludentes, que legitimam apenas os papéis sociais historicamente
atribuidos ao homem e a mulher. Reconhecem exclusivamente a familia tradicional,
constituida por pai, mae e filhos e discrimina, criminaliza e trata a homossexualidade
como patologia. Temos, portanto, enunciados que reduzem as demandas LGBTQIA+ e
feministas a uma suposta ideologia partidaria que desrespeita a Constitui¢ao, os principios
morais e religiosos das familias. Nos perguntamos: quais familias seriam essas? a favor
de quem o MESP age?

Avangando nossa reflexdo, passamos a analise de algumas postagens no Facebook
do MESP, uma das formas bastante produtivas de difusdo de suas ideias e de
entextualizacdes pejorativas de ideologias acerca de questdes de género em nossa
sociedade e, especialmente, no dmbito educacional. Dentre as acdes do MESP, vemos
frequentes manifestagdes contrarias as demandas LGBTQIA+ e tentativas de reduzi-las a
uma suposta ideologia de esquerda a ser combatida por ‘pessoas de bem’, alinhadas a
uma onda mundial conservadora especialmente na América Latina (BELILI, 2018). Ao
defender a neutralidade institucionalizada e legitimar seu grupo como rival da
contaminacdo politico-ideologica das escolas brasileiras, suas agdes tém contribuido para
a difamagdo da esfera educacional brasileira em geral, tipificando todo o sistema como
contaminado ideologicamente por um viés de esquerda sem credibilidade, como ilustra a

Figura 3.
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O post abaixo foi publicado em 11 de setembro de 2017 e aponta para uma
associagdo explicita da falaciosa “ideologia de género” a um suposto professor petista
doutrinador, mal-intencionado, como pode ser observado na figura a seguir, que traz um
educador vestido de vermelho, com estrela do PT, barba, carregando a falaciosa cartilha
gay — kit gay — e impondo a homossexualidade "goela abaixo" de seus/suas alunos/as. O
primeiro estudante ja esta hipnotizado enquanto a préoxima menina olha assustada e
indefesa para o que estd acontecendo. A imagem foi publicada na pagina do Facebook do
MESP, mas produzida por ”Desenhista que pensa”, em uma tentativa de desqualificar as

pesquisas acerca de identidades de género como falaciosas.

Figura 1 - Ideologia de género goela abaixo
GOELA ABAIXO = ==ni e &

O™ 7a 3 comentérics 23 compartilhamentos

oy curtir (D comentar £> Compartilhar

Mais relevantes ~

B
Ly
0 Jim Simmons "Escola....Sem Partido"
CARTIUNA kkkkkkkkkkk Vcs acham que enganam
quem com esse nome

Curtir - Responder - 1a

0 Licio Stuan Em Campinas um vereador
retirou o projeto Escola Sem Partido de
urgéncia. Parece que os comunistas
receberam apoio dos iluminatis.
http://correio.rac.com.br/.../491781-
projeto-da-escola...

Curtir - Responder - 1a - Edi

@ =cooumcomena o ® @

Fonte: Perfil do MESP no Facebook?’

O uso de imagens dessa natureza e mensagens curtas com expressdes agressivas
—aqui “Goela abaixo” - sdo extremamente comuns nas postagens do movimento, o que
avaliamos como uma tentativa de se aproximar de um publico especifico. Nos
comentarios, vemos novamente perspectivas difusas — uma que apoia as agdes do
movimento, sustentada na ideia de que o trabalho com a diversidade seria uma agdo
comunista a ser combatida, mas que ganhou apoio de politicos (vereador de Campinas);
outra que debocha da a¢do do movimento sugerindo que ndo enganam ninguém.

Na proxima postagem selecionada (Figura 2), temos uma familia procurando

defender seus principios. Chama a aten¢do o nimero de compartilhamentos, que indicam

27 A postagem nio estd disponivel online, mas faz parte do acervo do projeto de pesquisa mencionado. O
mesmo ocorre com todas as demais imagens com prints de postagens do MESP no Facebook
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uma adesdo maior as ideias do MESP, e o quanto sua repeti¢do incessante foi ganhando
espaco. A postagem anterior foi compartilhada 27 vezes enquanto essa foi compartilhada
1.358 vezes. Indicamos a ampliagdo de alinhamento a cruzada moral em curso em nosso
pais, que recusa e reage a mudancgas nas relacdes de poder sob o disfarce de defesa de
alguns principios, como os da familia (tradicional). (ALMEIDA, 2017; RODRIGUES,
2017; MISKOLCI, 2018)

Os comentarios deixam clara a associacdo da familia tradicional a certo viés
partidario e perspectivas progressistas a um viés de esquerda, como observamos no
qualificativo "comunistas imundos", entextualizado em um dos comentarios. Também
notamos uma perspectiva de educacdo instrumental, destituida de qualquer carater
educacional-reflexivo, especialmente no primeiro comentario, escrito por um professor,
que afirma “ser contra essa doutrinagao. [...] Estudei para ensinar, mas a parte da familia

isso ninguém pode se meter.”

Figura 2 - Minha familia, minhas regras

Escoin Escola Sem Partido e
- PRTRO  Curtir esta pégina - 30 de dezembro de 2017
MINHA °

OO0 33r 26 comentdrios
1.358 compartilhamentos

oY Curtic () Comentar 2> Compartilhar

Mais relevantes ~

o Fabiano Pereira Eu sou professor, eu sou
contra essa doutrinagdo, quem educa os
filhos s3o os pais.Nés ensinamos parte
pedagdgicas ,eu me nego a sair do que
eu aprendi.Estudei pra ensinar,mas a
parte da familia isso ninguém pode se
meter.

61
Curtir - Responder - 49 sem Lol I

» 9 Respostas

ﬁ Caio Prado Escola sem partido sempre!!!
Curtir - Responder * 49 sem a k)

"l Silvia Re Fora comunistas imundos.

Curtir - Responder - 49 sem D"
e Fabiano Pereira orientag8o sexual é
coma familia
Curtir - Responder * 49 sem ©d-
ESCOLn % 3 Respostas
! D‘(‘JA UR'AAEAO | @ Pereira Saul Isso s6 vai acontecer com
oUTRU . :
. D = : - Escreva um comentério Qe

“NAO A IDEOLOGIA DE GENERO"

Fonte: Perfil do MESP no Facebook

A proxima postagem que trazemos sintetiza as diferentes perspectivas que

identificamos ao longo de nossas andlises. Enquanto o cartaz forja a compreensdo de um

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 238-261, jun.-out., 2021 | 254



Beato-Canato & Szundy

mundo plural, no qual todas/os devem ser respeitadas/os e a violéncia fisica ou verbal
com grupos LGBT deve ser combatida, a perspectiva conservadora do MESP criminaliza
a campanha, alegando que ela fere o direito de juizo de valor moral das pessoas e, pautada
na constituicdo, prega a laicidade do Estado e o direito do cidadao e da cidada de ser
violento/a com LGBT se assim estabelecer seus preceitos religiosos. A alegagdo para isso
¢ a necessidade de respeito religioso. Novamente, notamos a normalizagdo da violéncia
contra identidades LGBTQIA+ a partir de processos de (des/re)contextualizagdao
incessantes de principios religiosos € morais que estigmatizam muitos corpos € suas
performances como desviantes, abjetas e perigosas. Com isso, pleitos de equidades por

grupos LGBTQIA+ sdo demonizados.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 238-261, jun.-out., 2021 | 255



Identidades de género em trajetorias textuais relacionadas ao Movimento Escola...

Figura 3 - Denuncia de criminaliza¢do de juizos morais contrarios as praticas homossexuais

ole Curtir 3y Seguir 4 Compartilhar

EScola  ESCOIE SEM Faruao
ESCOLn silifite 19 de margo &s 14:41 - Gy
@ Segundo dendncia recebida pelo ESP, cartazes como esse estio afixados
no Centro de Ensino Médio (CEM) 02, do Gama, no DF.
pn nTI Do Trata-se, a toda evidéncla, de uma tentativa de criminalizar julzos morais
contrarios as praticas homossexuais, A violagio a laicidade do Estado e a
liberdade de consciéncia e de crenga dos alunos é manifesta. Exigir que
0% alunos se respeitem mutuamente & uma colisa; estigmatizar principios
Escola Sem Partido religiosos @ morais de uma parcela dos estudantes e das familias é outra

@escolasempartidooficial muito diferente.

Pdigina Iniclal
Publicagfes
Videos

Fotos

Sobre
Comunidade
Eventos

Informagfes e andncios

Criar uma Pigina

Fonte: Perfil do MESP no Facebook

Tal postagem recebeu diversos comentarios, muitos contrarios a pleitos
LGBTQIA+, com atitudes responsivas que colaboram para a persisténcia de uma
condicdo desigual e, muitas vezes, desumana. Notamos friccdes entre significados
legitimados por grupos diversos — defensores de pautas LGBTQIA+ legitimam o cartaz
em defesa da diversidade enquanto pessoas que (inter)agem a partir de visdes
conservadoras procuram deslegitima-lo apagando a LGBTFOBIA, em nome de
principios religiosos, mesmo que tais principios se pautem em refinamentos da
intolerancia. Tais distingdes sobre que corpos e performances devem ser legitimados
criam enquadres ideoldgicos particulares, os quais ndo sdo neutros, porque construidos

socialmente em elos na cadeia enunciativa (VOLOCHINOV, 1929 [2017]), e tais
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enquadres nos possibilitam criar inteligibilidade e visilibilidade do/para o que estd ao
nosso redor.

Com os textos/manchetes que trouxemos, procuramos ilustrar a repeticao
incessante das questdes de género em processos de entextualizagdo que refratam
ideologias legitimadoras da existéncia de um sistema binario: pessoas mal-intencionadas,
mentirosas (jornalismo, bragos politicos, sistema educacional) x homens e mulheres de
boa fé (pais, religiosos, certos bracos politicos, MESP). Nesse embate, ¢ preciso digladiar
e destruir o inimigo. Tais ideias estdo diretamente relacionadas ao que apontam Pinheiro-
Machado e Scalco (2018) sobre a formag@o de uma juventude bolsonarista, que surge em
um contexto em que o protagonismo social masculino e a masculinidade hegemoénica
estdao sendo abalados.

As relagdes e as reagdes aos diferentes posicionamentos revelam o quanto nossa
compreensdo de mundo ¢ ancorada em ideologias que atravessam cadeias enunciativas
(VOLOCHINOV, 1929 [2017]) em constante constru¢ido e com as quais nos deparamos
ao longo da vida, propiciando a (des/re)construcdo de atitudes responsivas sempre
ideologica, cultural e historicamente situadas a respeito do mundo. Diante de uma
realidade polarizada como a que estamos vivenciando, que busca privilegiar uma parcela
da populacdo e criminalizar e/ou invisibilizar outra, a esperanga se renova a partir da
perspectiva de que a realidade social ndo ¢é estitica, tampouco neutra, pois
(des/re)construida incessantemente. Desse modo, devemos continuar lutando contra

discursos que nos classificam e justificam violéncias.

5 Contendas morais como convites a esperanc¢ar

Buscamos, neste artigo, estabelecer uma proximidade critica com trajetorias textuais
relacionadas ao MESP para problematizar narrativas acerca de identidades de géneros
refratadas em diferentes manifestacdes discursivas. Nossas interpretagdes indicam que as
postagens analisadas forjam compreensdes dicotomicas do mundo. O movimento se
coloca como defensor de principios do bem enquanto localiza, do lado oposto,
educadoras/es, partidos e pessoas progressistas, que devem ser denunciadas/os e pagar as
consequéncias das tentativas de deturpacdo de valores morais. Entendemos que esse jogo

axioldgico contribui para visibilizar alguns corpos, fendmenos e objetos sociais enquanto

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 52, n. 2, p. 238-261, jun.-out., 2021 | 257



Identidades de género em trajetorias textuais relacionadas ao Movimento Escola...

silencia e/ou elimina outros. Nessa arena, hd tentativas de censura e difamagdo, que
procuram impedir a circula¢do de narrativas plurais em prol das diferengas e autonomia
por parte das mulheres, assim como de direitos fundamentais como seguranga e respeito
a propria vida, no caso de homossexuais, pessoas trans, negros/as, entre outras
(MISKOLCI, 2018).

Concomitantemente, vemos circular discursos de resisténcia, apoiados em
perspectivas progressistas e na compreensao de que o mundo nao ¢ inerte € sempre pode
mudar. Indicamos, primeiramente, o arquivamento do projeto de lei, por ter sido
considerado inconstitucional e o consequente desligamento de seu lider do movimento.
O site do MESP ndo ¢ atualizado e seu perfil no Facebook foi desativado desde entdo, o
que enfraquece o movimento, embora saibamos que suas ideologias continuam
circulando de modo oficioso (BEATO-CANATO; MARTINEZ; FERNANDEZ, 2020).
Concomitantemente, temos movimentos de resisténcia, que nos fortalecem e nos
estimulam a lutar conjuntamente, como ¢ o caso do Professores Contra o Escola Sem
Partido (PCESP), o qual reune defensoras/es da autonomia docente e da escola
democratica (PCESP, s.d.)?®. Lembramos também do projeto de Lei Escola Sem Mordaga
(2019), de Taliria Petrone, em prol da liberdade de catedra®. Outra mobilizagdo a ser
citada ¢ a criagdo da Comissdo de Defesa dos Direitos Humanos dom Paulo Evaristo
Arns, iniciativa com o objetivo de “dar visibilidade e acolhimento institucional a graves
violagdes da integridade fisica, da liberdade e da dignidade humana, especialmente as
cometidas por agentes do Estado [...] (COMISSAO ARNS, 2019).”

Em tempos tao dificeis, em meio a pandemia de Covid-19, que ceifa tantas vidas
diariamente, e ainda em meio a polarizacao da sociedade e bracos do governo que nos
intimidam, optamos por finalizar nosso texto em tom esperan¢oso, como nos propoe
Freire (2015 [1967], 2014 [1998]), ao nos convidar a esperancar, no sentido, de arregagar
as mangas e lutar por realidades menos violentas e mais inclusivas. Nesse sentido,
localizamos a LA indisciplinar como locus de esperanca e transformacao e destacamos a
pluralidade de textos, pesquisas, eventos, cursos € congressos da drea como formas de
resisténcia, tal como esse nimero especial, que nos faz entender a LA como convite a

agir e produzir saberes sobre a vida social contemporanea.

28 https://www.facebook.com/pg/contraoescolasempartido/about/?ref=page internal
2 https://www.andes.org.br/diretorios/files/Projeto%20de%20Lei%20Escola%20Sem%20Mordaca.pdf
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Languages in translation: times, rhythms and voices

Viviane Veras
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Sao Paulo, Brasil

Resumo: Entre linguas em tradugdo, a escuta do que nelas da lugar ao
estranho e ao equivoco que resiste a compreensao e reivindica sua opacidade
faz dos estudos de traducao um territério conceitual dominado pela metafora
e, de certa forma, produtor de saberes avessos a quantificacdes. Esse savoir-
faire reivindica o risco de entrar no que se trama entre linguas e contar com o
que nela se encena, e que exige um manejo dos tempos, uma marcacao dos
ritmos e uma disposi¢do ao acaso, ao inaudito, ao improviso. Este trabalho
apresenta-se como um pensar essa aproximagdo sempre cuidadosamente
regulada entre linguas, pressupondo a escuta de vozes e siléncios que se
entremeiam nesses nesses vaos, a cada vez, originais.

Palavras-chave: Traducdo; Tempo; Ritmo; Escuta

Abstract: Between languages in translation, listening to what in these
languages is strange and equivocal and resists comprehension by means of its
opacity makes translation studies a conceptual territory dominated by
metaphor and, arguably, a producer of knowledge that is averse to
quantification. This savoir-faire demands the risk of entering into what is
woven between languages and relying on what is staged there, which requires
grappling with time, marking rhythms and making oneself open to chance, to
the unheard, and to improvisation. This paper aims to think about this always
carefully regulated approximation between languages by presupposing the
listening to voices and silences that are intertwined in these transitions, at
once, originals.

Keywords: Translation; Time; Rhythm; Listening
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A diversidade das linguas, o fato de haver — segundo calculos mais ou menos aproximados
— cerca de 7 mil linguas' neste nosso pequeno planeta, ja deveria ser suficiente para nos
alertar para a questao que nos parece crucial: o que pode haver de irredutivel na alteridade
do estrangeiro? No outro € em cada um de nos que procura se traduzir na(s) lingua(s) que
pensa ter por sua(s)? Isso que em cada lingua — a despeito do desejo de transparéncia e
fidelidade — resiste as tradugdes e permanece absolutamente singular garante que se
mantenha essa saudavel e cada vez mais necessaria heterogeneidade que exige a pratica
da tradugdo, e que, no movimento incessante de traduzir, previne contra o perigo da
uniformizacdo; contra o que a filésofa tradutora Barbara Cassin vem chamando de
patologia do universal (1916; 1917).

Pode-se dizer que as teorias de tradugdo, cada uma a sua maneira, revelam-se, a
despeito da diversidade de abordagens, modos de lidar com uma relacdo singular de
intimidade com um texto: o traduzir. Modos que exigem cautela no aproximar-se,
mantendo sempre certa distdncia. Nem copia fiel nem fendmeno especular, visto que o
original j4 ¢ duplo e que se faz ver/ouvir como imagem/eco da tradu¢do indice
(continuidade) e icone (intervalo, descontinuidade). Nessa encenagdo, a tradutora ja
comega por ler no texto estrangeiro seu devir em portugué€s — por exemplo — e escreve
para ler o que desse texto vai ressoar para ela e para outras leitoras. E preciso, entfio,
pensar a tradu¢do como um por-se a escuta dessa forma de vida e, mais precisamente,
como escreve Arthur Nestrovski no texto de abertura do Livro da Temporada 2016 da

OSESP, com um por-se em um Estado de Escuta

Para abrir os ouvidos
Para ampliar os sentidos
Para liberar o siléncio
Para acolher os sons
Para nos dar um tempo
Para nos dar o tempo

Para nos livrar da compulsdo de produzir
Para nos livrar da compulsao de consumir
Para nos livrar da compulsao de comunicar

Para dar valor a vida real
(sem copia virtual)

! Cf. World Atlas. https://www.worldatlas.com/articles/how-many-languages-are-there-in-the-world.html
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Para nos ensinar a diferenca
Para nos irmanar

1 Compositor de destinos / tambor de todos os ritmos*

O que seria um saber-fazer em tradugao atento ao que se ouve no tempo em que se escuta?
Arrisco uma resposta mais imediata. Esse saber (se) conta, ¢ verdade, com os saberes que
adquirimos a medida que nos atarefamos em traduzir ¢ vamos providenciando nossas
cartas de marear, imprecisas e errantes, passantes, justamente porque consentem (mesmo
quando o corag¢do ndo contenta) em por vezes perder de vista a terra firme da
sistematicidade.

Traduzir € preciso e traduzir ndo € preciso... porque viver e traduzir estdo ambos
submetidos ao principio da incerteza. Digamos, entdo, que o traduzir se teoriza segundo
uma pratica advertida, uma pratica cautelosa que se dis-pde ao outro e que, também por
isso, exige tato, tatica, pegada, uma fina escuta, quem sabe um dom. Além do mais, nessa
convivéncia com o que resiste a qualquer forma de apropriagdo, € preciso ter sempre em
vista as armadilhas da compreensao e da logica implacavel das teorias que ndo contam
com o equivoco (VERAS, 2014, p. 32-33).

Nao se trata de buscar na semelhanga entre esses saberes adquiridos e
contabilizados algo previsivel, afastando o instante, o relampejo do que tera sido vivido
na experiéncia de cada um, como diz Walter Benjamin (1985), mas de reconhecer o
momento oportuno, o instante que se mostra como uma fenda no continuo do tempo...
“penso que esse saber-fazer deve estar ligado a um ndo-saber-fazer que exige certa
disponibilidade ao kairds, uma atencdo ao imprevisto, as fendas e ao rapto...” (VERAS,
2014, p. 33). A traducao relaciona as linguas, ainda segundo Benjamin, pelo que todas
querem dizer, mas que nenhuma pode dizer a ndo ser com as outras e entre elas. Nem
reconstru¢do de uma origem perdida nem um projeto do vaso restaurado como presenca
estavel, mas uma rearticulacdo desses fragmentos dispersos. Penso que ndo se poderia

aqui falar, por exemplo, de algo como a busca do indo-europeu re-construido como lingua

2 Os subtitulos deste trabalho sdo versos emprestados da cangdo Oracdo ao tempo, de Caetano Veloso, no
album Cinema transcendental, 1989. Um versao oral reduzida deste trabalho foi apresentada no Simpo6sio:
Figuras do contato entre linguas na literatura, no VI SIMELP - Simpo6sio Mundial de Estudos da Lingua
Portuguesa. Santarém, Portugal, 2017.
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perdida, original, e que deve sua existéncia como objeto de estudo da gramatica
comparada a condi¢do de nunca ter sua existéncia provada — dai o asterisco marcando
cada raiz, com o brilho a que Daniel Heller-Roazen (2010, p. 85-96) da o devido realce
em Ecolalias. Tampouco se pode dizer que se trata da busca da estrutura profunda,
espécie de linguagem universal comum a todas as linguas. Em Aspectos da teoria da
sintaxe, o proprio Chomsky (1965, p. 112-113) conclui que a existéncia de tal estrutura
“ndo implica qualquer processo razoavel de traducao entre linguas” — e reitera: “um
processo razoavel que nao implique o extralinguistico”. Em outras palavras: a traducao
ndo trabalha com o falante ideal, o texto ideal, a lingua ideal.

As praticas e saberes de tradutores, como podemos depreender de seus
testemunhos, procedimentos, estratégias e resultados, ndo sdo em primeiro lugar
hermenéuticos, filos6ficos ou exegéticos; tampouco pura arte — se levarmos em conta a
provisoriedade de que fala Benjamin (2008); também ndo seriam uma linguistica
disciplinarmente aplicada ou um subsistema das teorias culturais, como observa Henri
Meschonnic (2010). Segundo entendemos, tais praticas sdo em primeiro lugar uma
experiéncia que constitui, digamos, um saber muito peculiar, um saber das relacdes com
e entre obras, linguas, culturas. Um saber (que ¢ também um saber-fazer) dos limites e
diferengas entre o proprio e o estrangeiro. Diz melhor Maurice Blanchot (1971, p. 70),
em A amizade, no momento em que discerne esse sentir como falta do que promete o
original — algo como “um saber que € viver a diferenca das linguas [...] como se fosse um
designio perverso”, por ser uma diferenca que o tradutor persegue, dissimula e mesmo
acentua — “a traducdo é a propria vida da diferenca’™.

Nesse sentido, uma histéria da vida da tradugdo como o que se acumula e
contabiliza como seus saberes precisa sempre ser avaliada na tensdo entre o
reconhecimento de uma diferenca irredutivel e a decisdo de traduzir, propondo mediagdes
criativas — se possivel — e sempre novas diferencas que acomodem/incomodem o que
resiste a compreensdo. “A transformacao de uma lingua na outra mediante um continuum
de transformagdes”, como diz Benjamin (2008, p. 18), e que Jacques Derrida (1975, p.
30) traduz como “transformag¢do regulada de uma lingua por outra, de um texto por
outro... Operagao entre linguas, portanto”. Nesse entre, a tradutora ndo s6 reconhece essas

irredutiveis diferencas que se fazem ouvir na lingua estrangeira, como também cria

3 Estas e todas as tradugdes ndo referenciadas sdo de minha responsabilidade.
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diferengas na lingua que lhe ¢é “prépria”, para acomoda-las. Essas impossibilidades,
contudo, em vez de simplesmente acentuarem as insuficiéncias da traducao, o fracasso, a
trai¢do, apontam o que ela tem de mais especifico — uma rentincia, mas uma rentiincia que
se revela constitutiva —, o duplo gesto da tarefa-rentincia benjaminiana que Jacques

Derrida (2000) chamou de tarefa impossivel e necessaria.

2 Por seres tdo inventivo / e pareceres continuo

Considero importante registrar que comecei a refletir sobre a tarefa do tradutor a partir
dos tradutores de Sigmund Freud, as voltas com inumeras notas de rodapé nas quais cada
um deles tentava explicar os chistes e sonhos — mesmo contrariando Freud, que afirmava
que a explicagdo “tirava a graca’; mesmo sendo obrigados a contrariar o autor — uma vez
que o riso, por exemplo, restava entre as linguas. Derrida (2000) se da conta disso e pde
em ato essa armadilha: demanda justamente a traducdo do que se mostra intraduzivel e,
de antemio, pede desculpas ao tradutor... E performando que Derrida ndo teoriza a
tradu¢do; transmite-a.

Em Transmitir a clinica psicanalitica: Freud, Lacan, hoje, o psicanalista Erik
Porge (2009a) fala sobre a transmissdo da psicandlise a partir de trés pontos: da clinica,
do ensino e da publicagdo. Traduzir um livro que tem como tema o que se transmite exige
que se leve em conta essa clinica, ter passado por essa experiéncia, ter me posto a escuta
do (in)significante. Traduzi também, do mesmo autor, o ensaio L erre de la métaphore
(2009b). Em portugués escrevi: O errar da metafora — interferindo na escrita e na leitura
de errar (o verbo “errar” com negritos e itdlicos) para destacar o “ar” (desinéncia verbal
que também poderia ser lida como o substantivo “ar”’). Mas caminhei bastante pelo texto
antes de decidir. Evidentemente, o tema do ensaio € esse frans- poético da metafora, o
que se passa entre significantes, e Porge (2009, p. 13, italicos meus) escreve: “No inicio
de seu seminario RS/, Lacan levanta pela primeira vez uma curiosa questdo: Qual ¢ o
errar da metafora? Qual ¢ o maximo permitido na substituicdo de um significante por
outro?”

O problema nesse titulo era a homonimia — o incomodo, como diz Barbara Cassin
(2017), que vem desde Aristoteles e continua na Tradugdo Assistida por Computador —

TAC. Encontrei erre como modo de andar, passo, ritmo, pegada, pista, velocidade (como
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referéncia ao impulso do navio quando cessa a propulsdo). Ligado a errer, no sentido de
vagar sem rumo, divagar, perder-se, ¢ no sentido de cometer um erro. Erre ¢ também o
nome da letra R, que escreve o Real lacaniano. Mudei a fonte também como uma tentativa
de destacar esse R (de Real) e dar a sentir o prazer do “ar estrangeiro” (/’air) que
Aristoteles aponta na metafora no Livro 3 da Arte Retorica. Porge escutava no francés
dos Escritos de Jacques Lacan alguns versos alexandrinos em trechos nos quais fazia
referéncia a alguns versos de Victor Hugo, e que nao apareciam como alexandrinos (ou
decassilabos) na traducao em portugués, de Vera Ribeiro, adotada pela tradutora.

Sao questdes como essas, entre outras ligadas a escuta, que pedem que a tradutora
siga as pegadas de uma psicandlise em transmissdo, com a raison/razao freudiana, mas
também com a réson do poeta Francis Ponge — entre ciéncia e arte, sem que nada permita
decidir por uma ou outra, ¢ que reafirma uma e outra. Essas questdes, bem conhecidas de
quem traduz poesia, aparecem em textos psicanaliticos, e foram elas que me levaram a
rever tanto o erro quanto a traicdo a que sempre esta sujeito quem traduz. Penso agora a
traicdo, ao pé da letra, como trans-dare, uma entrega, por certo, mas respeitando os
limites do que se promete — por exemplo, devolver o sentido — e evitando a apropriagao,
a delagdo (essa ndo seria premiada), resistindo sem ceder. Enfim, tenho sempre que
traduzir de ouvido (como toco o violao) e estar a escuta — a escuta dessa instancia, desse
tempo do instante, ¢ afinada — ja que ndo pratico (a0 menos na clinica) a fina escuta
psicanalitica.

Foi assim, por exemplo, quando comecei a ler o iltimo livro que traduzi de Erik
Porge (2014). Um livro sobre o mito ovidiano de Eco e Narciso, tomando a ninfa que se
limita a repetir a contraparte da imagem — espelho d’agua e rochedo. O amigo que escreve
o prefécio de Voz do Eco comenta que Porge reclama de desafinar, de cantar desafinado.
Chama entdo a atengdo para a escuta desse psicanalista, uma escuta que lhe permite ler,
escandir e pontuar o que cada paciente fala em sua clinica. Em francés ha um jogo entre
o desafinado, o chant faux, e o afinado, o chant juste, dai o comentario sobre a dificuldade
do psicanalista em contar com sua voz para confirmar seu gosto musical: “ele desafina...
Porge teria adorado cantar afinado...” [il chant faux... Porge aurait bien aimé chanter
Jjuste...]. Mas encerra o prefacio afirmando que a escuta do psicanalista lhe faz justice....
Na ansia de nao deixar que se perdesse esse elogio trocadilhado, inclui uma nota. Depois,

com o texto ja na grafica, sabe-se 14 por que “acaso”, cantarolando Fina Estampa (uma
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cang¢do da compositora e cantora peruana Chabuca Granda, gravada por Caetano Veloso),
me dei conta de que poderia ter feito algo diferente — ter me valido do afinado/desafinado
para dizer, em bom portugués, que Porge era um desafinado, sim, mas com uma fina
escuta...

De certa forma, traduzir contando com ritmo e tempo, traduzir nesse andamento,
€ viver no corpo a dor e a delicia do que de uma lingua reverbera em outra — que também
ndo ¢ nossa: nas rupturas dos sintagmas, na sintaxe desmantelada, na sonoridade que
exige mudancas de escalas, na prosddia que escapa ao canto, na violéncia que se sente no
corpo. Arte de corte, montagem — ¢ a palavra musical que melhor se adequa a essa
experiéncia sem tempo e sem lugar que € a da literatura, e também a da psicanalise, como
verdadeira e cortante experiéncia-limite. Nesse tipo de composi¢do encontra-se
dramaticamente em jogo a intraduzibilidade que, de modo contundente, se encontra em
jogo na escrita como distancia ndo pacificavel entre o Mesmo e o Outro, uma vez que o
dito do discurso, no mesmo ato em que traz, trai a assimetria dessa relagdo (BLANCHOT,
1969). Para o autor, encena-se na escrita a violéncia que o instrumento de corte, o estilete
[stylet], que ¢ também em lingua francesa a caneta, performa a escrita como corte e crise.

Quanto a voz, errante, ¢ ela quem convoca. A voz vem antes da distingdo entre
uma lingua e uma fala, antes de toda linguagem, estrangeira a ela. A lingua busca a
distingdo, mas aparecem valores ritmicos e relagdes de tonalidade destituidas de
pertinéncia linguistica; com nuances plasticas infinitamente detalhdveis, que ficam em
segundo plano, sob o jogo/jugo das relagdes fonoldgicas que dao lugar aos sentidos... E
basta uma ligeira escansao para que se faga ouvir, no fluxo da fala, essa reserva diferencial
impertinente (que Lacan nomeou /alangue) que abala o sistema e des-encadeia a lingua.

Foram esses trabalhos com as materialidades da lingua — que aparecem com mais
forga nas referéncias de Lacan a James Joyce e a Marguerite Duras — que me levaram a
trabalhar com o intraduzivel. A noc¢do de intraduzivel tem um qué de misterioso, de
fascinante, algo que se poderia dizer intrinseco a propria noc¢ao de lingua: uma vez que
cada uma € Unica e resistiria, por defini¢do, por ser unica, ao processo de tradu¢do.
Contudo, nisso que se esquiva como um ponto de opacidade, alteridade e diferencga, ¢
precisamente a tradugdo que denuncia que algo como trazer para si o estranho como se
fosse proprio € uma ilusdo; mais ainda, uma violéncia... e a traducdo questiona a pretensao

do poder de dominagdo do préprio. No cerne da questdo, a instdncia do corpo como
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corpus tradutdrio irrompe de maneira inevitavel, pois, naquilo que se nomeia tradugao,
varios corpos estdo em jogo: o da lingua, o do tradutor, o do texto, o da memoria, enfim,
trata-se de uma operacao engajada no corpo daquilo/daquele/a que (se) traduz. Penso que
essa questao do corpo/corpus comparece na literatura e em alguns textos psicanaliticos
nos atos de tradug@o — tentar escapar ao envolvimento ¢ lutar contra a alteridade que ao

mesmo tempo constitui e se constitui no ato de traduzir.

3 O que usaremos pra isso / fica guardado em sigilo

No contexto contemporaneo dos Estudos da Tradug@o destacam-se algumas linhas
de pesquisa que compreendem o ato tradutério como forma singular de estabelecer
dialogos com outros campos disciplinares como a educagdo, a linguistica, a filosofia, a
literatura, a sociologia, a psicanalise, entre outros, marcados politicamente pela posicao
assumida nao s6 pelo autor do texto, como também pelo tradutor e pelas diversas
instituicdes (editoras, academias, empresas de publicidade, jornais...) que estabelecem as
formas de mediagao.

De modo geral, falar em intraduzivel no mundo institucional dos Estudos da
Tradugdo ¢, de saida, por sob suspeita a objetividade comunicante que diz respeito a uma
concepgdo instrumental de lingua, mesmo que se admita que ¢ justamente essa
objetividade que se torna problematica logo que o trabalho da tradu¢do considera o
contato com outras linguas. O intraduzivel se mostra quando o tradutor renuncia ao ato
de traduzir, renuncia a encontrar uma equivaléncia mais ou menos adequada e “prefere”
a explicacdo. A nota de rodapé ¢ muitas vezes apontada como falha de tradugao, e até
como faléncia, mas de qué? Do tradutor em seu enfrentamento do que resiste? Do tradutor
pouco engenhoso ou apressado? Do leitor suposto incompetente? E que é dificil encontrar
algo novo e dar-se conta desse novo quando aparece — € que emerge muitas vezes no mais
banal, no que parece ja sabido.

E também se pode dizer, como se diz em psicanalise, que o que resiste talvez nao
seja o texto, mas a tradutora. Observo, quanto ao intraduzivel, dois movimentos
aparentemente antagonicos. O que vai de uma certeza absoluta de que esse intraduzivel
existe sim, especialmente na poesia, e ndo foram poucos os poetas que declararam isso.

Samuel Taylor Coleridge (1983, v.1, cap. 2) descreve essa intraduzibilidade como “um
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teste infalivel do abencoado estilo poético”, e explorava nesse estilo conexdes entre
sonhos e jogos de palavras, declarando a impossibilidade de “dizer o mesmo com outras
palavras” — e, no entanto, traduzia — de que intraduzivel falava? A hipotese inversa diz
que nada ¢ intraduzivel — uma vez que foi escrito, ¢ traduzivel, e haveria somente uma
espécie de hierarquia de dificuldades — mas aqui a certeza € relativizada. Antoine Berman
(2002), por exemplo, reclama que a linguistica fala somente da insuficiéncia da tradugao
em relagdo a poesia, em vez de sublinhar o que o movimento de tradugao tem de positivo
(a prova do estrangeiro).

Neste momento apenas insinuo que € apenas entre linguas que isso que escapa ao
controle semantico, a qualquer tentativa de controle de uma significa¢do passivel de ser
administrada, emerge, instancia-se. A traducdo pode/deve tangenciar isso que resta, e
pode fazé-lo continuar ressoando ou encerra-lo. Surgindo tdo somente na relagdo entre
linguas, esse intraduzivel ndo estaria de fato em nenhuma delas a priori. O ato tradutdrio
faz aparecer esse espaco/tempo entre linguas, por isso se pode dizer que ha sempre um
risco em traduzir, posto que dar inicio a esse trabalho ¢ introduzir uma descontinuidade,
expor as fissuras, o elemento desarmonico. Para lidar com isso € necessario que o tradutor
tenha o que Freud (1905-1980) chamou de prontidao técnica, uma mistura de tato e tatica,
e, para isso, ¢ preciso Stimmung (disposicdo, afinagdo), e acima de tudo uma aptidao
pessoal [personliche Eignung].

Sao diversas as formas de falar desse intraduzivel. Por exemplo, como o que surge
no contato entre linguas e leva a desejar traduzi-lo, tendo ao mesmo tempo o cuidado,
como observa Marcos Siscar (2013, p. 193), de ndo fazer dele algo intocavel, mistico,
mas também ndo algo transparente e comunicavel. Para o poeta, a resposta mais atual a
mistica do intraduzivel tem sido a inversdo total — nega-lo — “de privilégio tornou-se
estigma” (p. 195), questdo de prescrigao, de politica de géneros e de areas.

Um meio termo entre as certezas do ndo e do sim pode ser o desvio passando pelo
que simplesmente resiste — embora, como na psicanalise, se possa dizer que a resisténcia
¢ do tradutor. O caminho do meio toma o intraduzivel como ‘“reconhecimento da
diferenga”, como diz Glissant (2005, p. 29), “dos diferentes, como o elemento bésico da
relagdo”. Nao estancar a diferenga, a estranheza, mas acompanhé-la, na medida do
possivel, mesmo que ndo haja garantias, especialmente quando se permanece em certa

incerteza.
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Existe em toda lingua algo que ¢, de certo modo, rebelde a simbolizacdo e que
apenas se revela na relagdo com o estrangeiro. Nessa instancia, o saber do tradutor vem
justamente enfatizar a dissimetria entre as partes, € sua relacdo com esse estrangeiro,
sendo amorosa — ndo tentando priva-lo de sua alteridade —, ¢ politica, e ética. A
experiéncia do intraduzivel pode, ainda, permitir que se tirem dela consequéncias
epistemologicas — o saber da lingua como o que foi, tem sido, €, e sempre serd um campo
em que se manifesta uma reserva especial: ¢ nas linguas que nos constituimos sujeitos
falantes e a alteridade mais irredutivel, inconsciente, nos habita, e nos previne de uma

uniformiza¢do do humano.

4 Tempo tempo tempo tempo / Num outro tipo de vinculo

Em outras palavras, e recuperando o que disse de inicio, traduzir ¢ uma forma de
lidar com a alteridade, implica uma consciéncia dessa alteridade e, mesmo reconhecendo
um limite, acende o desejo de traduzir a-pesar de tudo; de habitar esse parodoxo sem se
deixar imobilizar — questao ética, portanto.

O fato evidente de que toda lingua possui uma dimensao partilhavel permite que
haja traducdes que funcionam muito bem, mesmo que sustentadas em uma ilusdo de
identidade que permite pressupor que o sucesso da tradugdo residiria na passagem entre
linguas sem (ou com o minimo de) equivocos. Para Caetano Galindo (2013, p. 328), por
exemplo, o intraduzivel se mostra como um ponto de instabilidade que se revela em
especial para quem ‘“‘subestima a estabilidade dos significados dos textos que julga
traduziveis e, portanto, acha facil localizar intraduzibilidade onde quer que se veja
relativizada essa mesma estabilidade”. O que ndo € a mesma coisa que dizer que falamos
aqui do que justamente escapa a rede dos sentidos, a precisdo das correspondéncias
formais e/ou funcionais, mesmo aquelas que sdo de inestimavel valor para a traducdo de
poesias. Enfim, a tradug¢do pode ser ainda, por exemplo, o que um poema tem de sobra,
tem em reserva; uma reserva “que mantém ativa uma poténcia”, traducdo posta em
reserva pelo poeta Rimbaud (SISCAR, 2013, p. 196), que ¢ algo de outra ordem, que nao
se deixa reduzir a um problema de incompreensao — ele tem 14 suas reservas com relacao

aela.
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A premissa geral afirmada na proposi¢ao “toda traducao ¢ imperfeita” (seja qual
for o ideal de perfei¢do pretendido) permite que se tome a nogdo de intraduzibilidade
como negacao da traduzibilidade, ou ponto de vacilagdo de certa estabilidade do
significado na passagem entre linguas. O que nestas especulacdes se ensaia ¢ fazer valer
esse intraduzivel no registro do equivoco como ato, como uma “formacao da tradugido”
(do mesmo modo que se diz em psicandlise, a partir de Freud e de Lacan, “formacao do
inconsciente”). Equivoco nascido do (des)encontro das linguas no instante em que se
traduz, e que ndo se pode interpretar no registro da compreensdo como um sentido
digamos “adequado”, porque se revela opaco em ambas as linguas.

Neste trabalho buscamos destacar entre as diversas tarefas do tradutor a
possibilidade de uma maior abertura para a alteridade, para o acolhimento e para o
estranhamento das linguas do outro, especialmente quando o leitor (ouvinte, no caso da
interpretagdo) ndo ignora essa mediagdo e dela se vale para refletir sobre o tipo de
transmissdo que ali se faz. Se certa violéncia € inevitavel em qualquer ato tradutério, €
preciso investigar o que cada gesto de intervencdo esconde ou expde, independente do
tipo de liberdade que cada tradutor toma com relagdo aquilo que esta sendo traduzido. E
preciso, ainda, por-se a escuta dos desvios que a palavra do outro sofre ao passar pela
pena, boca, gestos, imagens de quem traduz — garantido ou ndo pelas boas intengdes —,
estabelecendo um delicado e, as vezes, impossivel equilibrio entre a imparcialidade e o
engajamento. Trata-se, como afirma Jacques Derrida (2003), ndo somente de um convite
ao estrangeiro cuja vinda ndo se antecipa como um momento oportuno, mas em um
sentido mais radical, como uma aparigdo subita e inesperada, cujos efeitos sdo

imprevisiveis.
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