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RESUMO: Este trabalho visa construir uma reflexao tedrica sobre a
escrita na relacdo com a leitura no espaco da Escola e discutir, pelas
andlises, filiadas a Andlise do Discurso como ela se significa e se
constitui nas praticas de linguagem. A palavra escrita institui as
relagdes de poder e divide a sociedade em letrada e ndo letrada. Essa
representatividade no social tem a ver com o mercado de trabalho. Dai
que o sujeito nele imerso, sem o documento oficial da Escola, sofre as
interpelacdes ideologicas. A Escola, enquanto institui¢do do Estado, ¢
quem autoriza e legitima a representacdo da escrita. Isto nos move a
pensar a relagdo constitutiva do sujeito com a Escola materializada na
e pela lingua.
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ABSTRACT: This work aims to build a theoretical reflection about
the writing on the relationship with reading within the School and
discuss, for analyses, affiliated discourse analysis, how it means and
becomes itself within the practices of language. The written word
provides the power relations and divides the literate and non-literate
society. This social representation has to do with the labor market.
Hence the subject immersed in it, without the official school
document, suffers the ideological questions. The School as an
institution of the State, is the one which authorizes and legitimate the
representation of the writing. This moves us to think of the
constitutive relationship of the subject with the school which is
materialized in and by the language.
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ESCRITA, SUJEITO LEITOR E ESCOLA: RELACOES DE PODER

INTRODUGAO

Esta reflexdo tedrica e analitica, inscrita no campo da Analise de Discurso,
consiste em compreender a forma-sujeito leitor, marcado pela representa¢do imagindria
de baixo nivel de escolaridade da escrita, na dispersdo de textos escritos na cidade
letrada. De outro lado, compreender como a Escola, especialmente no nivel da
educagao basica, intervém nessa relagao.

A cidade, aberta a interpretacdo, torna-se, a nosso ver, um grande livro e
oferece ao interlocutor a sua escritura que imprime uma forma de poder. Conforme
assinalou Barthes (1978), acreditou-se a priori que o poder estivesse de um lado com
aqueles que o detém e, de outro, com aqueles a quem este poder ndo alcangaria. Disse o
autor: “acreditamos que o poder fosse um objeto exemplarmente politico; acreditamos
agora que ¢ também ideologico” (1978, p.11). E continua Barthes argumentando que o
poder se aloca,

[...] onde ndo o ouviamos de inicio, nas instituicdes, nos ensinos, mas em
suma que ele ¢ sempre uno. E, no entanto, se o poder fosse plural, como os

demonios? “Meu nome é Legido”, poderia ele dizer: por toda parte, de todos

os lados, chefes, aparelhos, macigos ou minusculos, grupos de opressdo ou de
pressdo: por toda parte, vozes “autorizadas”, que se autorizam a fazer ouvir o
discurso do poder: o discurso da arrogancia [...] (BARTHES, 1978, p.11).

A reflexdo do autor sobre a questdo do poder da visibilidade aos multiplos
lugares em que o poder permeia. Ou seja, o poder ndo estd posto somente em um local
especifico. Ao contrario, afirma Barthes: “o poder estd nos mais finos mecanismos de
intercdmbio social: ndo somente no Estado, nas classes, nos grupos, mas ainda nas
modas, nas opinides correntes, nos espetaculos, nos jogos, nos esportes, nas
informagdes [...]” (op.cit., p.11). Dessa forma, o autor considera o poder como algo
“plural no espaco social”, “simetricamente perpétuo no tempo histérico”. Aponta ainda
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que “o poder ¢ o parasita de um organismo trans-social, ligado a histéria inteira do
homem, e ndo somente a sua historia politica, historica”(idem). Por esta razdo,
perguntamos: em que local estd, entdo, a raiz que faz brotar o que se denomina na
sociedade como poder? Para Barthes “esse objeto em que se inscreve o poder, desde
toda a eternidade humana ¢: a linguagem — ou, para ser mais preciso, sua expressao
obrigatoria: a lingua” (p.12).

O sujeito para a teoria que sustenta ‘nosso ponto de vista’ se submete e se
assujeita a lingua para se significar e esta se inscreve na histéria para construir o
sentido®. Nesse movimento, sujeito e sentido se constituem de forma simultinea. Isto
equivale a pensar que a relacdo entre o sujeito ¢ o mundo ¢ mediada pela linguagem,
materializada pela lingua na interlocu¢ao do sujeito com o outro.

Para Ferreira (1999, p.60) “a sintaxe exerce um papel mediador entre a forma e
o sentido que mobiliza os diferentes planos da lingua, do fonolégico ao semantico,
chegando até a intervir no dominio discursivo”. Assim, a lingua ¢ a base, a sintaxe de
que todo sujeito necessita e ¢ nela e sobre ela que o poder/sentido se sustenta. Dai poder
entender que a lingua tem estrutura e seu funcionamento se da pelo discurso.

Com efeito, podemos dizer, entdo, que o poder esta na lingua. Deste modo,
neste estudo, propomos pensar a escrita e a Escola enquanto instituicdo de ensino de
lingua e a constitui¢do do sujeito. Dai, a questdo: como o poder se arraiga na escrita e se
dispersa no espaco da cidade? E ainda, como a Escola se significa na producdo do
conhecimento ‘basico’, frente a questdo do poder, na contemporaneidade?

1 A ESCRITA

Para Ranciere (1995), o conceito de escrita ¢ politico porque esse gesto de
escrever trata-se de um conceito que € sujeito a desdobramento, que no conjunto produz
a partilha do sensivel.

No momento da escrita, o traco de linguagem, o rabisco, a estrutura da palavra,
toma materialidade, corporeidade. Depreende-se que, nesse entrelacamento, sujeito e
sentido constituem-se de forma simultanea, dando visibilidade a palavra na sua
tessitura, escritura. Nessa linha de raciocinio, a escrita ocupa, no social, um valor de
competéncia linguistica e ¢ entendida, segundo Ranciere (2005), como aquela que
ocupa o sensivel mas que, sobretudo, d4 sentido a essa ocupagao.

Assim, “para a historia das representagdes linguisticas, o limiar da escrita ¢
fundamental”, (Auroux, 1992, p.18). Isto significa pensar que “o processo de
aparecimento da escrita ¢ um processo de objetivagdo da linguagem, isto €, de
representacao metalinguistica consideravel sem equivalente anterior” (op.cit., p.20).

Neste estudo, ndo ¢ pretensdo desenvolver um percurso sobre o historico da
escrita, mas, sobretudo, entender que uma vez instituida como forma de conhecimento,
de guardid da memoria de um povo, a escrita passa a ser vista como aquela que ¢ capaz
de subdividir a sociedade, elevar uma nacao, diferenciar a posi¢ao-sujeito.

Na sociedade, a escrita subdivide os grupos de letrados e ndo letrados,
escolarizados e ndo escolarizados, alfabetizados e ndo analfabetos, escolarizados e
analfabetos funcionais, entre outras denominacdes. Sobre o analfabeto funcional, Perini

2 Orlandi, 1999.
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(1988, p.78) pontua que hd na sociedade uma verdade incomoda que diz respeito a
leitura.

Primeira verdade incOdmoda: a maior parte da populagdo brasileira ¢
funcionalmente analfabeta. Quero dizer que, se bem que sejam capazes de
assinar o nome e de decifrar o letreiro do 6nibus que tomam diariamente, ndo
conseguiriam ler com compreensdo adequada uma pagina completa, ainda
que se tratasse de assunto dentro de sua competéncia.

O autor enfatiza que o leitor funcional torna-se indefeso dada as condigdes de
producao de sua leitura em uma sociedade que requer do leitor um nivel minimo de
compreensdo que legitima sua escolarizacdo. Aponta como exemplo situacdes
corriqueiras tais como ler o informativo do sindicato ao qual ¢ filiado; ter que ler algum
folheto que diz sobre o seu trabalho como manual técnico na montagem de um
equipamento. Observa que o gesto da ndo compreensao sobre o que se 1€ o desqualifica
no mercado competitivo de trabalho, na ascensdo a vida profissional. Em contraponto a
essa situacdo de analfabeto funcional, Perini (op.cit., 79) traz a representatividade da
Escola para dizer sobre uma segunda verdade.

A segunda verdade incomoda: a escola ndo estd vencendo o desafio de
alfabetizar funcionalmente a parcela da populagdo que chegar até ela. Dentro
da parte da populagdo que classifiquei de funcionalmente analfabeta se
incluem muitos daqueles que ostentam varios anos de escolarizagdo; tais
analfabetos funcionais sdo encontradicos pelo menos nos ultimos anos até o
nivel do segundo grau. Ou seja, embora se tenha conseguido nos Gltimos anos
um aumento substancial na taxa de escolarizagdo, a escolarizagdo por si s6
ndo esta dando uma contribuigdo decisiva a solugdo do problema.

Como se pode compreender pelo recorte acima, Perini traz de forma implicita
uma questdao muito séria: trata-se do conhecimento que o sujeito adquiriu na Escola de
ensino basico e médio. O que esta em foco ndo € o fato de o sujeito concluir o Ensino
M¢édio, mas no modo como esse processo de escolarizagdo constrdi o sujeito leitor € o
sujeito escritor. Ou seja, pelas condi¢cdes de produciao do ensino emergem os efeitos no
desempenho do sujeito no social, na forma sujeito que, consequentemente, o divide em
alfabetizados, com nivel minimo de compreensdo e os analfabetos funcionais que nao
conseguem interpretar uma noticia de jornal. Nessa dire¢do, a escrita e a leitura
determinam no social a divisdo da forma sujeito, inscrevendo-os o em distintas
posi¢des. Resulta como efeito desta politica a produgdo do apartheid dando espago para
segregacdo entre as culturas, dando legitimidade, identidade ao pais ao dizer sobre o
numero de pessoas que sdo analfabetas.

O censo’ demografico produz um indicativo no/pelos graficos que estratifica
quem tem acesso as letras e, ainda, o numero de pessoas que estdo a margem da
escrituragdo na sociedade. De outro lado, o que se depreende é que ndo ¢ a
representatividade do grafico do censo o que nos salta aos olhos. Para nos, a palavra nao
tem o sentido na sua literalidade, faz-se necessario observar as condi¢des de produgdo, o
processo historico e ideoldgico que a atravessa e a faz significar na materialidade. E isto
que nos possibilita tomar os seus efeitos de sentido enquanto discurso cuja unidade de

* Citamos o censo, e ndo os dados, por ser este o local instituido pelo Estado que diz a cada ano sobre o
quadro demonstrativo dos niameros do pais.
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analise ¢ o texto. Razao pela qual o texto para a teoria da Analise do Discurso de linha
francesa diz sobre o modo como se organiza os sentidos.

Assim sendo, a relacao do sujeito leitor com o texto se constitui pela linguagem
e isto tem a ver com o papel da Escola, uma vez que as praticas teodricas e
metodoldgicas nela praticadas legitimam um certo modo, dentre outros possiveis, de
inscri¢do da forma sujeito (aluno) no trabalho com a linguagem.

Possenti (1996, p.17), ao pensar Por que (ndo) ensinar gramatica na escola
provoca diversas questdes sobre as varias praticas de ensino da lingua. Destaca que a
Escola tem um papel fundamental que ¢ o de ensinar, enfatizando que “o objetivo da
escola ¢ ensinar o portugués padrdo ou talvez mais exatamente, o de criar condi¢des
para que ela seja aprendido”. Afirma ainda ser um equivoco pensar que ndo se deve
ensinar a lingua padrdo ao aluno, ou seja, deve-se trabalhar com o dialeto padrdo com os
alunos que o desconhecem em funcao de se relacionar com a lingua através dos dialetos
ndo padrao. Entendemos que, de fato, a lingua padrdo ¢ a que o sujeito vivencia no
cotidiano do mercado de trabalho em distintos processos de sele¢do, dentre tantas outras
situacdes. Pode-se dizer que na realidade o sujeito transita entre diferentes
materialidades: jornais, revistas entre outros meios que sao de uso da escrita padrao. Em
decorréncia do equivoco compreendido nas praticas de lingua na Escola como respeito
as diferengas linguisticas, ndo ‘ensinar a lingua oficial do Estado’ ¢ produzir
mecanismos de exclusdo social a partir da Escola na forma do preconceito linguistico
pelo mau desempenho em relagdo a norma padrao.

Os valores sociais, as questdes politicas e ideoldgicas produzem o recuo
notadamente legitimado pelo aparelho escolar da lingua padrao a uma camada social da
populacgdo, isto €, os que acessam uma formagao de qualidade e que por ela pagam caro.
Todavia o que necessita ser revisto, a nosso ver, tem a ver com a variancia dos textos e
de linguas que precisam circular e tomar corporeidade nas praticas linguisticas escolares
independente do fator social, pois segundo a Constituigdo Federal de 1988 “Todos sao
iguais perante a lei”. Isto significa direitos e deveres, dentre eles, o de se dar a conhecer
a lingua dos compéndios tanto quanto a de uso comum a todo cidadao.

Nas praticas linguisticas escolares, a leitura dos signos se da de forma
indistinta j4 que somos sujeito da/na interpretacdo em multiplas situagdes. De gestos
naturalizados, por exemplo, como se informar sobre um endereco para locomoc¢ao, o
letreiro do Onibus sobre o trajeto da casa para um determinado lugar na cidade, os
rotulos informativos, documentarios entre outras cenas, exigem do sujeito a
compreensdo sobre o que se grafa nas palavras, pois independentes de niveis de
escolaridade, estamos imersos na ordem do simbdlico. Certiddo de Nascimento, por
exemplo, ¢ um registro escrito que certifica, institucionaliza e da visibilidade ao
cidaddo. Sem registro, o sujeito inexiste, torna-se opaco diante das regularidades
juridicas, enfim do exercicio da cidadania. E o registro que escritura o nome do cidadio
e que o assegura a dizer de si, a ter identidade, o seu nome.

E pela escrituragio do nome na Certiddo de Nascimento que se legitima o
pertencimento no Registro Geral/RG. A assinatura do/no RG identifica o sujeito como
cidadao de direitos e deveres na sociedade, pois assinar um documento significa dar fé
que ele ¢ ele. Um movimento de o sujeito dizer de si. Assinar ¢ dar textura politica do
seu lugar de cidadao. E nesse lugar a posi¢ao sujeito letrado e ndo letrado se materializa,
pois aquele que ndo assina € caracterizado como analfabeto: que nao conhece o alfabeto.
Nessa medida, podemos provocar uma grande questao: qué efeitos de sentido esta falta
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do acesso as letras produz na relagdo com o social? Nas palavras de Vieira da Silva
(2000, p.12),

Trabalhar o "ler com compreensao" em diferentes momentos histéricos, ¢ um
ponto estratégico para gerir a interpretacdo, pois estabelece os limites de
quem pode ou ndo interpretar, de quem pode construir ¢ re-atualizar espagos
de memoria. A escola ao guiar a leitura de seus alunos, pode dificultar-
limitar-impedir que se constituam lugares de interpretagao diferenciados.

Em uma sociedade da escritura, escrever produz a ruptura no ato em que se
acessa a letra e a compreende constituida de sentidos. Essa ordem simbolica movimenta
a Escola, a cidade, o mundo. Mesmo estando o sujeito distante da palavra escrita sofre
as injuncdes do capitalismo, dentre elas, a do desprestigio no mercado de trabalho.

A palavra falada por sua vez esvaece, perde-se, nao lhe supre as
jurisprudéncias que a sociedade da escrita lhe imprime. Na medida em que o sujeito
ocupa uma posic¢ao sujeito na sociedade, lhe ¢ cobrado o conhecimento sistematico quer
seja do manual da montagem de uma maquina, da leitura de uma bula de remédio, da
escrita de um bilhete, dentre outros, pois a sociedade rotula: ndo é autdbnomo na/da
palavra aquele que fica na posi¢do (sempre) de ouvidor. E preciso que o interlocutor
tome a palavra e dela se apodere, se aproprie, atribua e produza sentido ndo mais do
lugar de ouvinte, mas do lugar de sujeito autor/leitor. S3o movimentos de
reversibilidade, difusos no processo discursivo da tomada da palavra. Logo,
compreende-se que a espessura semantica da palavra delimita sentidos, traca a divisao
nas relagdes de poder e saber na sociedade.

Palavra. Dizer a palavra, falar com palavras. Esta acdo politica do sujeito
remete a processos que delimitam épocas distintas de dominio da palavra na sociedade.
Podemos citar como exemplo a época em que somente os grandes senhores podem falar
enquanto aos suditos resta ouvir de forma complacente, materializada pelo siléncio, que
interdita o poder dizer. Interpretar ¢ ndo dizer, significada na plenitude do siléncio.
Nestes movimentos podemos flagrar o funcionamento na lingua na relagdo com o poder
da/na escrita, pois a ordem imposta pelo siléncio advém do discurso escrito. Para nos, o
siléncio significa enquanto lingua que, mesmo ausente, se presentifica. Como afirma
Clastres (2003, p.169), poder e palavra se constituem.

Palavra e poder mantem relacionamentos tais que o desejo de um se realiza
na conquista do outro. Principe, déspota ou chefe de Estado, o homem de
poder é sempre ndo somente o homem que fala, mas a inica fonte de palavra
legitima: palavra empobrecida, palavra certamente pobre, mas rica em
eficiéncia, pois ela se chama ordem e ndo deseja sendo a obediéncia do
executante. Extremos inertes cada um por si, poder e palavra ndo subsistem
sendo um no outro, cada um deles € substancia do outro e a permanéncia de
sua dupla; se esta parece transcender a historia, alimenta, todavia seu
movimento: hd acontecimento historico, quando, abolido aquilo que os
separa e assim os condena a inexisténcia, poder e palavra se estabelecem no
proprio ato de seu reencontro. Tomada de poder é também uma aquisi¢ao de
palavra.

Poder ¢ disto que se depreende em Clastres (op.cit.) ao se referir ao movimento
da palavra na sociedade. A palavra na lingua, a lingua na palavra, o discurso. E no e
pelo discurso que se reconhece as marcas nas quais inscreve a forma sujeito.
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Como pensar na sociedade a relacdo poder e linguagem, especialmente na
relagdo com a escrita? E pela significancia da escrita que se estratifica uma nagio na
relacdo com o nivel de conhecimento, de desenvolvimento. Razdo pela qual
compreende o autor que Estado, escrita e sociedade caminham juntos. Diz ainda o autor
que sociedade sem escrita é sociedade sem historia, pois tanto o plano economico da
sociedade quanto do Estado tem sua origem na sociedade letrada. O discurso
mercadologico esta alicercado, segundo Clastres (idem), no conhecimento proveniente
do sistematizado. Isto ¢, de uma ordem que se perpetua desde tempos imemoriais.
Assim, pensemos sobre as dissimetrias e dissimilaridades que se imprimem a sociedade
de Estado resultantes de uma relagdo com a lingua escrita.

E por essas razdes que compreendemos como necessario o consumo da escrita
em uma relacdo com o Estado, uma vez que reside no seu dominio o movimento pelo
reconhecimento enquanto sujeito de direitos.

Porém, como tomar a escrita nas praticas linguisticas na educagdo basica para
além de uma posicdo sujeito caracterizada como analfabetos funcionais? Entendemos
que a escrita tem, em seu funcionamento, mecanismos ideoldgicos que a recobrem de
opacidade, pois ¢ o gesto de interpretacdo que lhe atribui significancia. Um movimento
que nao se faz da escrita pela escrita, como uma vidraga transparente, mas na habilidade
do sujeito de indaga-la enquanto instrumento tecnoldgico, expondo-a ao seu olhar de
leitor. Certamente, o trabalho com a lingua na Escola deveria propiciar a forma sujeito-
aluno imprimir gestos de interpretacdo sobre a escrita do texto que rompessem com a
sua opacidade como disse Drummond: “trouxeste a chave”? Ou seja, a chave do sentido
¢ uma atribui¢do que leva em conta as condi¢des socio-histdrica do sujeito.

A pergunta remete as relagdes de poder de compreender mas também de
atribuir sentidos outros rompendo com a tradigdo candnica da interpretagdao escolar: o
que o texto quis dizer? A letra ndo é desnuda, tem a sua opacidade. Os sentidos nao se
constituem na literalidade, mas na/pela histéria do sujeito com a lingua.

Assim, a linguagem constitui e direciona a relagdo do sujeito com a cidade,
desde uma denominagdo de letreiro de 6nibus, nome de rua, de um ponto de referéncia.
De outro lado, tem-se uma posicao sujeito que ja adulto, por distintas condi¢des de vida
e de subsisténcia troca os bancos escolares pelo trabalho.

Todavia, justamente no exercicio da profissdo o espaco da Escola toma outra
dimensao e o sujeito se v€ interpelado pela escrita, como por exemplo, pelo certificado
de conclusdo do ensino médio.

O mercado de trabalho institui uma relacdo de causa e efeito entre posicao
sujeito adulto e escolaridade. Neste estudo, trazemos como corpus o dizer do adulto que
pela exigéncia do mercado retorna a Escola que, enquanto instituicao de poder, marca o
adulto em um antes e um depois da Escola. E ¢ pelo ‘depois da Escola’ que o mercado
de trabalho faz retornar o adulto para concluir a escolaridade. O que dizer sobre este
movimento de retorno a Escola?

Hé que se refletir sobre as condi¢des de producdo que para Orlandi (2006,
p.15) tem a ver com o sujeito e a situagdo: “A situacdo, por sua vez, pode ser pensada
em seu sentido estrito e em seu sentido lato” que funcionam conjuntamente.

De fato, o processo socio-historico que particulariza o sujeito no social tem
efeitos que resultam da sua inscricdo em uma posi¢ao X ou Y. Nesse sentido, voltar a
Escola nos faz pensar sobre a representagdo imaginaria que a Escola tem para este
sujeito adulto. Dai poder pensar sobre o seu papel enquanto institui¢do, pois no
entremeio destes sentidos € que se instalam as diferencas entre os sujeitos que tiveram
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acesso a escolaridade e a concluiram e aqueles que a abandonaram em fungdo das
condi¢des proprias de sua subsisténcia e necessitam a ela retornar para manter-se no
trabalho. Em distintas condigdes de produgdao, que trabalho com a linguagem
desenvolver com estes alunos?

2 A CIDADE E AS LETRAS

A representatividade do simbolo no social delimita sentidos para o sujeito,
pois as relagdes de sentidos sao da ordem do simbolico. Dai que a projecao imaginaria
da cidade quer em espago fisico ou em escrituragdo, tem a ver com a organizagdo, a
ordem, o simbélico e o politico®.

Rama (1985) pontua que o pensamento sobre cidade pode ser compreendido a
partir de um jogo de tabuleiro de dama. Essa forma de desenhar a cidade tem um
implicativo ndo pelo desenho em si, mas, sobretudo, pela regularidade que movimenta o
tabuleiro. Esse pensamento andlogo entre cidade e tabuleiro de dama estd alicercado
numa relagdo marcada pelas/nas regras, ordem simbolica que a permeia. Em sintese, a
regularidade, a ordem € que organizam as relacdes entre os sujeitos como condi¢dao de
se instituir a cidade.

A escrita sedimenta a constituicao da cidade. A letra a movimenta, registra e da
fé, legitima os espacos, nomeia-os. O proprio nome da cidade, das ruas inscreve-se em
diferentes formacdes discursivas que atravessadas por formacdes ideologicas projeta-se
sobre a cidade, singularizando-a. Assim, “antes de ser uma realidade de ruas e casas e
pragas [...] as cidades emergiam ja completas por um parto da inteligéncia nas normas
[...]” (Rama, 1985, p.32).

O simbdlico tem uma perenidade sobre o real. O poder dos signos e das letras,
desde tempos imemoriais, permeiam o processo de constituicdo da cidade. A hierarquia
que estrutura a cidade delimita sentidos, divide-a em quadras, bairros, construgdes,
monumentos, entre outros. Por fim, a cidade constitui uma sua memoria.

E nesta relagio com a urbanidade que pensamos no/sobre o sujeito, que muitas
vezes ¢ concebido como um transeunte consumidor da escrita, de um letreiro que
conduz a sua relacdo com o urbano. Porém, este letreiro também € recoberto por
sentidos ndo visiveis, mas que significam. A materialidade simbolica ¢ densa, tem-se
somente o efeito da transparéncia, proprio da ideologia que a constitui e a naturaliza.

Nesta nossa concep¢do, torna-se necessario todo um questionamento sobre o
texto, ou seja, sobre o processo historico que o significa, materializado pelas
regularidades da lingua. Refletindo sobre a representagdo imaginéria que tem o processo
de sistematizagdo para se conhecer as letras, traremos breves recortes de conversas
informais com distintos adultos que retornam a Escola e, no gesto de dizer de sua
historicidade e da sua formagdo escolar marcam uma interpretacdo na sua relagdo com o
conhecimento das letras. De outro lado, observaremos a significancia deste retorno a
institui¢io de ensino’ e como essa forma sujeito se filia & instituicdo.

A “caca” das palavras pela leitura, fora do ambiente escolar, ¢ algo que ¢
constitutivo da nossa sociedade, do processo socio-historico em que muitos brasileiros

* Ver Orlandi (2004) em Cidade dos sentidos.

> As conversas foram efetivadas de forma espontinea; ndo tiveram um cunho formal e ninguém foi
identificado.
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se veem imersos. Observemos como o adulto de 79 anos ao dizer se marca no fio do
discurso, ao se referir a Escola: “quando crianga ndo tive oportunidade. Gosto de
aprender ler. Faz muita falta pra gente.” E diz comentando sobre a escola de jovens e
adultos que esté frequentando: “L4 sdo todos como crianga!!!” Esta formulagdo inscreve
0 sujeito numa memoria de escola que se frequenta quando crianca, pois esta em
processo de descoberta. O adulto se coloca, projeta-se de forma imaginaria como
crianca diante do processo da aquisi¢ao da linguagem instituida pelo sistema, uma vez
que imaginariamente na fase adulta a relagdo com o saber sustenta-se em outras
relagdes. Podemos dizer que o sujeito ¢ flagrado na formulagdo sobre a auséncia do
conhecimento escolarizado e os efeitos de sentido desta falta na idade que seria propria
para a alfabetizagdo. Ha uma auséncia que o presentifica enquanto crianga fora da
Escola marcado pela expressdo: “ndo tive a oportunidade”. Nao ter tido a oportunidade
da visibilidade a falta/falha do Estado nas condigdes de acesso dos sujeitos ao
saber/sabor das letras em ‘idade certa’.

Observemos outros discursos:

1) Quando ando pela rua vejo um escrito, falam onde fica tal coisa perto de
um nome de rua/mas//ndo consigo entender onde que é... falta conhecer
melhor as letras. Pergunto, quero ler e escrever. (adulto, 65 anos)

2)Se eu nao sei ler como e que eu vou saber o que esta escrito na placa, o
endereco de uma rua? (adulto,75 anos)

3)Comecei a estudar na escola no sitio até 3° série, eu parei, precisava
trabalhar/ /Trabalhando... trabalhando sempre quis estudd, mas fico
cansado./ /Procurei um documento na escola daquela época e nio
tinha..pro trabalho. PRONTO... Comecei no CESC, no ZERO!!! Sabia
escrever, trabalho de carpinteiro USO muita a matematica. Mas nao
tinha o papel, entio comecei na 4* série, um tempo sé de 1* a 4°... agora
faco a 5% e a 6” série. (adulto, 53 anos)

Nos recortes (1, 2 e 3) € possivel compreender que € a palavra escrita que
organiza a cidade e constitui o lugar que reclama sentido. Ver a palavra, localizar o
nome de rua implica no acesso a mobilidade no urbano. Observa-se que a leitura media
as relacdes sociais de distintas ordens. Nota-se também que o trabalho na infancia
abortou o direito a escolaridade. A forma sujeito de direito e deveres que oportuniza a
cidadania reclama sentidos no social. H4 nos distintos relatos uma imersdo em sua
propria historia que lhes marcam numa posicao sujeito que ocupa um lugar na sociedade
das letras, mas que pelo seu pouco dominio, sente-se a margem.

“Estar na rua”, “ir a rua”, significa saber/poder direcionar-se no tempo e no
espaco. A ordem estd instituida no tabuleiro da cidade, nas quadras e bairros que cortam
a cidade. A cidade se institui com signos. Observa-se no recorte (03) que hd um
batimento entre Escola e trabalho. A sua legitimagao se da na evidéncia do papel que
comprova a escolaridade. O grifo feito por nos nos recortes marcam, na articulagdo das
palavras, a posi¢do sujeito trabalhador ao se colocar como profissional: “trabalho como
carpinteiro” e que, pelo discurso do conhecimento, se auto-reconhece e reconhece como
necessario a certificagdo da escolaridade: “Uso muita a matematica, mas nao tinha o
papel.” H4 um jogo, uma contradi¢do nessa formulagdo, pois o sujeito tem o
conhecimento empirico, mas este nao nao o legitima, autoriza. E a representacdo
imagindria de que o poder institucional ¢ quem documenta: a Escola.
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Pfeiffer (2005) reflete sobre o sujeito escolarizado e a sua relagdo com a sua
lingua materna. Ou seja, tem-se o conhecimento empirico, mas ¢ a Escola o lugar da
legitimidade, que chancela sua relagcao com o social. Por isso, afirmou:

O processo de escolarizagdo e o de urbanizagdo funcionam, ambos, como
instrumentos do Estado de normatizagdo, estabilizacdo, regulamentagdo dos
sentidos do sujeito e dos sentidos para o sujeito ocupar seu espaco, do dizer,
do estar (PFEIFFER, 2005, p.34).

Em outras palavras, o sujeito ¢ significado pelo Estado. Althusser (1985)
atribui o conceito de Aparelho Ideoldgico do Estado a varias institui¢des, dentre estas a
Escola. Para ele aparelhos de Estado como este funcionam como caracteristicas
repressivas, produzindo como efeitos de sentido formas sujeito pelas suas praticas. Ha,
porém, uma pluralidade de aparelhos ideologicos que, como o préprio nome anuncia,
diz respeito aquilo que ndo ¢, de imediato, visivel. Assim, depreende-se que o trabalho
com/na Escola tem seus efeitos resultantes de concepcdes ideologicas que permeiam o
curriculo, em nosso estudo, sustentam as politicas de lingua desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Assim, ¢ o Estado que constréi uma politica de acesso ao conhecimento que se
materializa nas politicas publicas de ensino de lingua, constituindo uma forma sujeito
coerente com a institui¢do escolar. Nesse sentido, quando o adulto diz: “procurei um
documento na escola daquela época e ndo tinha... pro trabalho, PRONTO... Comecei no
CESC, no ZERO”, implica compreender que o conhecimento assistematico adquirido
ndo tem legitimidade e vale zero diante da instituicdo. Por isso, ‘sem o papel’, tem que
refazer o percurso escolar para se garantir enquanto sujeito de direitos na relagdo com o
trabalho, pois, como afirma Pfeiffer (op.cit.), “toda legitimidade implica em
apagamento”. Isto €, a Escola ao certificar a conclusdo do grau apaga sua relagdo com o
analfabetismo ainda que, na pratica, esta condi¢do pouco se altera. Assim, ndo basta
apenas dizer que sabe ler e escrever, € preciso ser documentado pelo Estado.

Em outro trecho, diz o adulto: “gosto de ler letreiro na cidade, placas, nomes de
rua. Preciso ainda da escola, no meu trabalho exige o certificado. Sei ler... leio TUDO,
mas tive que estudar aqui do comeco.” Novamente ha uma circularidade da presenca da
Escola, do Estado no processo de legitimagao juridica do desempenho da leitura e da
escrita do sujeito, pois embora saiba ler os nomes, dizeres que grafam a cidade, “o0 meu
trabalho exige certificado” e “tive que estudar aqui do comeco”. Lembremos, a partir de
Orlandi (1996), que a interpretacdo ¢ constitutiva de qualquer manifestagdo de
linguagem, e ¢ a interpretagdo que permite a constitui¢do do sentido. Desse modo, o
sujeito formula a sua questio com a Escola que se constitui como um lugar de
confronto. Ou seja, estuda-se ndo pela aquisicdo do saber, mas pela legitimidade do
papel para mediar e garantir melhores condig¢des de trabalho, de saldrio, como disse o
adulto de 58 anos: “Voltei a estudar... porque o governo obrigou por causa do emprego.
Eu gostei, mas nos primeiros dias foi terrivel, agora sinto falta”.

As analises nos permitem compreender que a interpretacdo ndo se limita a
ordem do estabilizado, na materialidade. Ao contrario, remete a uma relacdo com a
historia que se significa no discurso. Nao € possivel pensar o discurso sem o efeito da
exterioridade, o gesto de interpretacdo fora da historia. Segundo Orlandi (1996), o efeito
da exterioridade € que torna possivel a relagdo discursiva real/realidade, pois o real ¢
“funcdo das determinagdes historicas que constituem as condigdes de producdo
materiais ¢ a realidade a relacdo imaginaria dos sujeitos com essas determinagoes, tal
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como elas se apresentam no discurso” (op.cit., p.39). Dai poder observar no movimento
da linguagem, a posicdo sujeito e as questdes que re-significam o gesto de ‘voltar a
estudar’ como inicio de todo um percurso escolar em fase adulta, visando certificar-se
para garantir trabalho.

Do ponto de vista tedrico, o sujeito ocupa distintas posi¢des no discurso, o que
possibilita pensar sobre as projegdes imaginarias. Vejamos, como o adulto de 79 anos se
coloca em face a leitura: “No livro esta escrito o que a gente nao sabe... /Adoro sentar
falar, ler...folear o livro”. Na formulacdo, o livro aparece como algo inusitado pelas
letras, pois ‘esta escrito tudo o que gente nao sabe’. Porém, hd o lugar do confronto
entre saber ler, mas ndo compreender o que estd escrito. Para Auroux (1992, p.20), o
aparecimento da escrita ¢ quem marca a questao da objetivacao da linguagem. Um outro
adulto de 48 anos declara: “A leitura ¢ uma coisa...// a senhora abre um livro esta
TUDO queto né, mas a gente aprende... // € s a gente procura entender... tem gente que
pega 1€... vai e ndo entende nada”. A formula¢do ‘a senhora abre um livro estd tudo
queto n¢’, da visibilidade a uma relacdo com a lingua marcada por um siléncio
significante, pois ‘queto’ aponta para uma ‘auséncia’ de interagdo com a escrita, mas
que o adulto sabe ser possivel romper. Em Clastres (2003), € a escrita enquanto registro
que torna possivel a historia. O autor pontua ainda que o Estado, lugar determinante do
politico, elege a escrita como linha divisoria na constru¢cdo de uma sociedade coerente
com seus principios.

Todavia o que chama a atencdo entre a regularidade do sistema da escrita e o
sujeito que 1€, ¢ o fato de ndo atingir o nivel de compreensao do que se 1€ e ser rotulado
como analfabeto funcional ou analfabeto. Nessa linha de raciocinio, a Escola continua
sendo o aparelho ideologico que da legitimidade as politicas educacionais. E ela quem
designa politicas de qualidade de ensino, gestos politicos que atualmente pregam o
respeito pelas diferentes linguagens.

Isto significa que o processo socio-historico, as condi¢des de producdo do
ensino/aprendizagem tém a ver com gesftos de interpretagdo. Aqui, entra outro fator
importante que se refere ao leitor. Ou seja, cada um constroi a sua historia de leitura em
conformidade com as suas condi¢des sOcio-historicas. A Escola, por sua vez, deveria
formular politicas de lingua considerando as distintas realidades que constituem o
sujeito e o sentido, pois, como refletimos, o fato de saber decifrar a palavra ndo significa
que ha compreensao do que se leu, uma vez que, para nds, ndo ha uma relacao direta,
mecanica, entre a escrita e a leitura. Segundo Orlandi (1996, p.89), “a leitura ¢ um dos
elementos que constituem o processo de producao da escrita”, pois € ela que fornece o
subsidio, a matéria-prima sobre o que escrever. Ou seja, o sujeito-leitor precisa estar
frente a uma disponibilidade de material para que ndo construa um modelo de escrita,
mas que interaja com as formas legitimas da lingua da cultura dominante. Como
afirmou Pécheux (1997), ao refletir sobre a concepcao de leitura literal e a interpretativa
que significa no processo de constituigdo do arquivo, a leitura produz efeitos na
escritura.

Dessa forma, quando a Escola naturaliza o acontecimento de linguagem, isto €,
ndo questiona as evidéncias, ocorre o que Orlandi (op. Cit.) apontou ao tratar das
formagdes imaginarias. Ou seja, € como se deparassemos com um grande circulo: cria-
se uma imagem do que se ensina para o aluno (neste caso, de lingua), uma imagem do
professor para o aluno e que este passa a ter da Escola e do professor. Essa formagao
imaginaria cria um paradoxo sobre quem estd ensinando, o qué e para quem. Através
do discurso pedagodgico (autoritario), Orlandi analisa as praticas escolares onde,
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considerando a funcdo de ensinar equivalente a de inculcar — o discurso pedagogico se
“dissimula como transmissor de informa¢ao” (p.30) e, ao fazé-lo, caracteriza essa
informacao como cientifica, através do uso da metalinguagem e da apropriagao do
cientista pelo professor.

3 CONCLUSAO

A relagao com os escritos do cotidiano no urbano, das suas ruas, do/no trabalho
sda0 questdes que apontam para um movimento na/pela letra ja que (con)vivemos em
uma sociedade da escrita. Compreender o que se 1€ ¢ um gesto, a principio natural,
desde que o leitor entenda o sentido, a informagao grafada nas palavras. No entanto, ¢
papel da ciéncia da lingua, a linguistica, produzir conhecimentos que produzam rupturas
no modo como formulamos as politicas linguisticas, posicionando-se como lugares de
resisténcia frente a acdo da Escola enquanto institui¢do que, ideologicamente, legitima
uma certa forma sujeito ideal para seu modelo de cidadao.

Em suma, a historia das leituras e de leitura, dos saberes, constituem-se em
diferentes condi¢des de producao, como distintas sdo as formas de se fazer compreender
e apreender o inatingivel, a lingua. De fato, discutir a escrita no espago urbano e a
representatividade imagindria da Escola para o aluno, agora na condi¢do de adulto que
nela retorna, significa trabalhar sua inscricdo enquanto sujeito de linguagem em uma
relacdo com a lingua de tal modo que se aproprie da forma linguistica padrdo como
condi¢do de pertencimento social e ndo apenas para garantir uma vaga no trabalho. E
estabelecer atividades de linguagem que permitam romper com o ‘queto’ que estd no
livro, porque ¢ possivel quebrar o siléncio imposto pela auséncia do dominio da letra
quando se trabalha uma politica linguistica visando mais a polissemia que a repeticdo
menmonica da tradi¢do gramatical.

Politicas de ensino de Lingua Portuguesa que almejam uma forma sujeito de
bom nivel de desempenho linguistico devem partir das condigdes de producdo em que
cada um constroi a sua relagdo com leitura e a escrita. Dai a necessidade de investirmos
em pesquisas que subsidiem a formulagdo de novas politicas de ensino de lingua que
considerem as condigdes socio-histéricas dos adultos que retornam a Escola,
oportunizando novos espagos de interacdo com a lingua que lhes propiciem diversas
formas de apropriagao da lingua do Estado, rompendo com a concepgao de aprender a
ler e escrever apenas para atender o mercado de trabalho materializado no certificado de
conclusdo. Se cumprido o slogan ‘toda crianca na Escola’, e de fato nela permanecer, a
educagdo de adultos serd uma politica que ndo mais comegara do zero.

Entendemos, conforme as anélises, que o poder se aloja em todas as relacoes,
porém, a lingua constitui 0 &mago desse poder na sociedade, uma vez que ¢ ela mesma
quem tolhe. De outro lado ¢ a Escola, espago possivel de produzir a diferenca, que
deveria formular politicas mais coerentes com uma sociedade menos desigual. Assim,
ainda que um distinto sujeito, cidadao de direitos e deveres, decifre as ataduras do texto
escrito e construa o sentido a seu modo, sem o aval institucional da Escola, o
conhecimento das letras torna-se ‘“desautorizado”, embora diante da falha e falta do
Estado tal como afirmou Certeau (2003, p.38), em seus trabalhos que “o cotidiano se
inventa com mil maneiras de caca ndo autorizada”.
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