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O ENSINO DE LITERATURA COMO FANTASMAGORIA

Um ensino de literatura de qualidade, no contexto brasileiro contemporaneo,
deveria ser caracterizado por alguns elementos fundamentais. Estudantes pode-
riam estar sendo preparados para a reflexdo critica, sendo capazes de ler livros
dos mais diversos géneros e realizar atividades de parafrase, analise e interpreta-
¢do, incluindo examinar sua contextualiza¢do, e também indicar relacoes inter-
textuais com outros livros. Professores e estudantes poderiam, em escolas e uni-
versidades, estar ativamente envolvidos em um permanente debate sobre livros,
discutindo néo apenas suas opinides, mas os critérios que as fundamentam e
o impacto dos debates que realizam. Comunidades académicas sustentariam
com motivag¢ao a constante possibilidade de pensar em problemas complexos,
e a discussdo de perspectivas individuais e coletivas de entendimento desses
problemas, articulando relagdes entre o presente e o conhecimento histdrico.

O conceito de ensino de qualidade nio é consensual. Muita coisa se faz
em nome da educagdo. As mais variadas praticas sdo e foram realizadas su-
postamente em defesa do melhor interesse do ensino de Letras. E esperado
que o ambiente universitario seja caracterizado por contradi¢des. Heterogé-
neo, diversificado, em transformac¢des no tempo e em variacdes no espago,
sofrendo impactos constantes, apesar da enorme presenca de for¢as conser-
vadoras. Néo seria diferente no que se refere especificamente ao campo do
ensino de literatura.

Em uma universidade é comum estarem presentes dois ambientes com
distintas posi¢des institucionais. O setor responsavel pelos exames de in-
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gresso, que prepara os vestibulares; e o espago departamental voltado para
o curso de Letras, destinado ao ensino de literatura. Em diversas universi-
dades do pais, ha bastante tempo, em razao da necessidade de prevalece-
rem critérios objetivos de avaliagdo, para a selegdo em massa de candidatos,
provas de literatura sdo caracterizadas de modo pouco variavel. Questoes
objetivas, em que o nimero de alternativas ¢é restrito, exigem uma limitagao
de posicdes de conhecimento que torne presumida a qualidade da prova e
sua capacidade seletiva, sua competéncia na discriminaciao de candidatos.

Por essa razao, a imagem do conhecimento de literatura predominante
em muitas questdes, em provas em diversas universidades brasileiras, ano
apos ano, esta associada a um campo limitado de exercicio do conhecimen-
to: nomes de autores associados a nomes de obras, periodos literarios, gé-
neros literarios, caracteristicas consagradas, de modo geral em perspectiva
candnica e reproduzindo modelos de leitura estabelecidos ha mais de trés
décadas pela historiografia literaria. Bem menos constantes sao as ocasides
em que os vestibulares podem se aproximar de pesquisa constituida pela
produgdo académica atualizada.

Em um circulo vicioso, escolas de ensino médio e cursinhos preparatd-
rios se organizam em funcdo de perfis de exames vestibulares. Acostuma-
dos as rotinas previsiveis e aos principios de trabalho das aplicagdes dos
exames, muitas escolas condicionam os ambientes de ensino a preparagio
para o alcance de vagas no ensino superior. O ensino de literatura se torna,
desse modo, alavanca para realizagdo de provas. Essa func¢éo instrumental
caracteriza com exatiddo, para a direcdo da escola, as familias e os estudantes
a partir de um critério de qualidade do professor e de suas aulas — sera um
bom professor aquele que se preparar bem para os exames.

O mercado editorial ¢ parte interessada no circulo vicioso, ganhando
beneficios com manuais de ensino direcionados a situagdo e com a publi-
cacgdo de edigdes de obras indicadas para as provas. Como parte expressiva
das questdes prescinde da leitura das obras para ser respondida, o mercado
também oferta aberragdes. Aulas com resumos, publicagdes com resumos,
supostamente substituindo leituras de livros, apenas supostamente, e ainda
assim preenchendo a fungdo instrumental de preparagdo do exame vestibu-
lar. O principio do imediatismo governa as tomadas de decisoes.

Uma contradi¢do particularmente ostensiva é observada a partir do pon-
to em que, no ensino superior, logo no inicio das aulas de literatura, os es-
tudantes de Letras tomam ou deveriam tomar contato com a nogao de que
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textos literarios sdo polissémicos, e podem ser interpretados de varios mo-
dos. Cada autor que vao estudar em uma aula de literatura pode ter uma
fortuna critica - isto é, diversos intérpretes, cada um com um enfoque, uma
énfase, uma linha de pensamento.

Esse aspecto é minimizado nos manuais de ensino de literatura do ensi-
no médio em alta circulagdo no pais, que tendem a propor a imagem de que
para cada autor ha uma tnica leitura valida, ou pelo menos uma preferencial
e consagrada. Manuais nao ensinam debates criticos, nem a debater inter-
pretagoes. Por sua exigéncia de totalizagdo unificadora, tendem a homoge-
neizagdo, priorizando classificagdes, descrigdes e simplificagoes.

Quando os exames vestibulares incluem questdes de interpretacdo de
textos literarios, e tém de se restringir a organizar seu trabalho no campo
das questdes objetivas (em geral com cinco alternativas), nao criam espago
para debate interpretativo ou possibilidades de leituras polissémicas, optan-
do por amarrar o intérprete de texto a um caminho de leitura consagrado,
em geral canonico.

O vinculo entre a supressao da polissemia e o estabelecimento de um cri-
tério de verdade para determinar uma alternativa correta, em uma questdo
de uma prova de vestibular, presume que os intérpretes anteriores da obra
chegaram as solugdes de seus problemas de leitura. Existiriam “verdades in-
condicionadas” (NIETZSCHE, 1983: 117) sobre as quais o que o candidato
do exame deve fazer é apenas demonstrar familiaridade.

Evidentemente, essa presungdo nada tem a ver com aprender a interpre-
tar textos, e menos ainda com a capacidade de debaté-los. Se a universidade
propoe nos cursos de Letras essas habilidades, e espera formar professores
para o ensino médio e fundamental com concepgoes abertas de pensamen-
to, parece paradoxal que permanega, no 4mbito do vestibular, defendendo
questdes que pressupdem posturas incompativeis com o que realiza em suas
atividades de graduagao.

O paradoxo ndo surpreende, quando observamos de perto o que acon-
tece, em muitas aulas de literatura, em cursos de Letras do pais, ha bastante
tempo. As relagdes entre professores e alunos estio desumanizadas em um
grau extremo, de tal modo que nao se pode esperar de fato uma colabora-
¢do entre sujeitos humanos. “Uma relagao social definida, estabelecida en-
tre os homens, assume a forma fantasmagodrica de uma relagdo entre coisas”
(MARX, 1988: 160, 161). As situagdes qualificadas, prosperas e afirmativas de
ensino de literatura infelizmente talvez sejam poucas, talvez sejam excegoes.
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Poderiamos supor uma descontinuidade radical entre o ensino médio e a
faculdade de Letras? Depois de contar com a aprovagdo no vestibular como
objetivo, a proxima meta pode ser também pautada pela inser¢ao social -
pode ser o diploma de graduagao. E se for isso, a prioridade de um estudante
em uma disciplina de literatura pode ndo ser necessariamente formativa, e,
sim, instrumental. O professor avalia o aluno, atribui nota, aprova ou re-
prova. O estudante avalia o professor - em muitos casos, de acordo com as
condigoes segundo as quais o professor o avalia. A escola do ensino médio,
a familia, os cursinhos, as editoras se organizaram segundo a avaliagdo do
vestibular, portanto, é coerente que dentro da faculdade continue um com-
portamento centrado na expectativa de avaliacdo e de inser¢do social.

Na escola, nos cursinhos, e em seus recursos didaticos, nao ha a valoriza-
¢do de habilidades intelectuais voltadas para a atribui¢do de relevancia para
a leitura. O processo ¢é organizado pela temporalidade do sucesso competiti-
vo, da pontuagdo agressiva. Fazer mais em menos tempo. Ler livros quando
se pode obter o mesmo resultado final com esquemas, formulas e resumos?
Muitos estudantes aprenderam de seus professores que isso é desnecessario.

Em cursos de Letras, professores de literatura chegam diante de seus alu-
nos com a proposicao da leitura de livros. A inércia vai estabelecer um prin-
cipio minimo. Para a aprovacio nas disciplinas, e a obteng¢do do diploma, o
que é necessario, o que é imprescindivel? Muitos alunos podem considerar
essa inércia suficiente.

E se ficar caracterizado que a leitura de um livro nao é imprescindivel
para a aprovacio, ela pode ser deixada de lado de imediato. Nessa situacio,
leitura se reduz a um papel instrumental. Aqui também o principio do ime-
diatismo ¢é prioritario para a tomada de decisoes.

Uma evidéncia concreta do problema, encontrada em muitas faculdades,
¢ a presenca das assim chamadas pastas de xerox. Os motivos alegados para
sua existéncia sdo varios. O preco supostamente caro dos livros; o acervo
supostamente insuficiente das bibliotecas; o tempo supostamente curto dos
estudantes para construir seu material de estudo. Ha uma 6bvia situacéo de
conflito entre a legislacdo de direito autoral e a existéncia das pastas de xe-
rox. Isso nao impede que professores se vejam motivados, a cada inicio de
curso, a selecionar textos — em geral capitulos, fragmentos, textos curtos - e
liberar acesso por esse meio, em uma empresa de fotocdpias na proximidade
da sala de aula. O fendmeno ¢ espantoso por congregar ostensiva ilegalidade
e disseminacdo excessivamente visivel. Nao me surpreenderia que este tex-
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to que escrevo, em algum momento, acabe em uma pasta de xerox de uma
faculdade, separado do volume que motivou sua escrita.

Nao é verdade que pastas de xerox substituam bibliotecas. Capitulos xe-
rocados ndo atuam como partes de livros. Atuam como textos soltos, porque
as outras partes dos livros ndo estao ali para serem observadas ou consulta-
das. Pastas de xerox nao sio metonimias de bibliotecas, sio suas antiteses.
Elas incentivam estudantes a ndo comprar livros e mesmo a ndo frequentar
as bibliotecas universitarias.

Existe a proliferacao de sites da internet que contrariam as mais varia-
das modalidades de legislagao referentes ao livro, a leitura e ao ensino de
literatura. Websites que permitem fazer downloads de livros inteiros, sem se
levar em consideracio sua disponibilidade ou ndo no mercado para com-
pra. Paginas de internet dedicadas a facilitacdo de acesso a partes de livros,
reproduzindo o sistema de pastas do xerox pelo modo on line. Websites que
apresentam resumos prontos de livros, para poupar o trabalho de leitura de
estudantes apressados. E prestadores de servigos, vendedores de elaboracao
de trabalhos, de monografias de disciplina a dissertagoes de mestrado e teses
de doutorado em literatura, em que ghost writers recebem para desenvolver
no lugar do estudante suas fungdes. E ainda websites com numerosos tra-
balhos prontos para copias, para alunos que ndo hesitam em apresenta-los
a seus professores com suas assinaturas. Trabalhos comprados e copiados
sao fraudes com consequéncias para todos os envolvidos. Sua circulagdo
indica uma imagem do trabalho intelectual como mercadoria, reduzido a
mais evidente auséncia de entusiasmo e de iniciativa, nao apenas de quem
os entrega, mas de todo o meio que sustenta a sua rede complexa de pro-
dugdo e circulagio. A cada vez que um estudante de literatura acredita que
pode ser aprovado com um trabalho comprado ou copiado, e mesmo assim
obter uma nota, e depois um diploma em Letras, e posteriormente dar au-
las, ele supde que podera ser capaz de conduzir sua profissio com uma base
vazia. Possivelmente, ele julga que ndo sera o primeiro nem o tltimo a ar-
ticular educagdo e mentira com sucesso. Os ghost writers ndo tém nenhum
compromisso com o que os estudantes pensam. Trabalhos comprados e co-
piados dizem muito sobre as limitagdes dos sistemas de avaliacdo em vigor
e as consequéncias dessas limitagdes para o grau de confianga entre alunos
e professores. Trabalhos comprados e copiados ndo deveriam em nenhuma
circunstancia ser chamados de trabalhos, pela desconsideragao injusta com
relacao aos estudantes que se dedicam de fato a estudar.

0 ensino de literatura como fantasmagoria
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Em seu conto “Teoria do medalhao”, Machado de Assis apresenta um pai
explicando a seu filho como deveria se comportar: “o método de interrogar
os proprios mestres e oficiais da ciéncia, nos seus livros, estudos e memo-
rias, além de tedioso e cansativo, traz o perigo de inocular ideias novas, e é
radicalmente falso” (ASSIS, 1994: 292). O pai orienta o filho a adotar pro-
cedimentos retoricos para bem impressionar com quem interagir.

Ha na proposigdo desse nefasto pai uma espécie de indicador de um tra-
¢o continuado da cultura brasileira, no modo de pensar as relacdes entre
professores e estudantes, em perspectiva conservadora. Fazer perguntas a
professores, questionar, debater, “traz o perigo de inocular ideias novas” No
caso do ensino de literatura, esse perigo, particularmente, merece atengao.

Quando a area de Letras foi criada no pais, no interior da politica do
Estado Novo, sua configuragdo institucional era: uma “atividade para
a pesquisa desinteressada ou para o magistério secunddrio ou superior”
(SCHWARTZMAN, 1983: 370). A palavra “desinteressada” se refere ao
contraste com a Medicina, a Odontologia, o Direito e a Engenharia, areas
que o governo observa como dotadas de clara fungéo pratica.

Alfredo Bosi, em seu estudo sobre a situa¢do da area, em Dialética da
colonizagdo, fala em uma perspectiva de declinio com relagdo a um estado
de qualidade universitario no pais:

[...] o desaparecimento de um certo tipo de formagéo letrada cldssica, que ti-
nha, uns quarenta anos atras, prestigiosa presen¢a no ensino médio além de
constituir o fundo comum do clero e da magistratura. A relacdo intima entre
cultura classica e status social desapareceu na sociedade contemporénea. [...]
Na década de 70, a evidéncia da alianga entre técnica neutra e opressdo ide-
olégica despertou nos pesquisadores uma profunda desconfianga em relagdo
as receitas positivistas e funcionalistas que vinham sendo aplicadas metodi-
camente desde a fundacio dos cursos de ciéncias sociais em todo o Brasil,
a partir de 30. [...] O mundo do receitudrio é a forma formada da cultura
dominante e vigora em todas as carreiras a que a universidade da acesso. E
particularmente deprimente quando se pensa na passagem, em geral entro-
pica, da cultura universitdria para o meio secundario. O que se transmite aos
alunos do ginasio (e aqui atingimos o cerne da dindmica educacional), o que
se estratifica em termos de instru¢do fundamental, é, quase sempre, a férmu-
la final, reduzida, reificada, da antepenultima tendéncia da cultura superior.
Com o agravante de que a rotina do curso secunddrio inclui uma dose de
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inércia das estruturas muito mais duradoura que a do ensino universitario
(BOSI, 1992: 310-317).

A critica de Alfredo Bosi se volta contra os anos 1970, em que a repressao
politica da ditadura militar esteve associada a uma tendéncia a propiciar, no
meio universitario, leituras de textos apoliticas, descontextualizadas, inca-
pazes de considerar as relagdes entre a sala de aula e o que ocorria em torno
dela. Volta-se, também, contra os anos 1990, momento de publicagao do livro
Dialética da colonizagdo, que opina sobre o predominio na universidade de
um mundo do receituario, de simplificacdo de conhecimentos por esquemas e
férmulas. Este, por sua vez, impregnaria as atividades do ensino médio e fun-
damental. A argumentacio de Bosi indica uma articulagao desses problemas
com a ideologia positivista, fortemente presente na modernizagéao brasileira,
e em alta difusdo, como ele mostra, na década de 1930 - periodo em que se
fundamenta a ideia da “pesquisa desinteressada’, que institucionaliza uma
imagem inconsistente e prejudicial para o ensino de Letras.

O elemento nostalgico de Bosi aponta para um momento anterior ao “de-
saparecimento” descrito. Se de fato existiu uma educagio brasileira dedicada
fortemente as humanidades, o que é incerto, o argumento de Bosi a situa
bem antes da configura¢ao do aumento de vagas do ensino fundamental,
médio e superior dos anos 1970.

Seguindo esse argumento, cabe a pergunta se teria havido, ou se existe no
presente, no Brasil, uma situagdo geral, em ambito que envolvesse a popu-
lagdo (de um modo que néo fosse elitista), de ensino de literatura, no nivel
fundamental, médio, e em faculdades de letras, voltado para a capacidade
de reflexdo, interpretagao de textos e leitura continuada de livros. Portanto,
um modelo pedagdgico que excluisse:

- a compreensdo redutora de que o ensino de literatura se restringe a uma
funcao instrumental, como a aprovagao em um exame, como o vestibular,
ou a obten¢do de uma nota que permitira chegar a um diploma;

- a valorizacdo por professores da interpretacdo de textos supostamente
neutra, apontada por Bosi, que nao suscita debate algum, conveniente para
regimes autoritarios;

- a atitude de os alunos nao fazerem perguntas para professores, incen-
tivada pelo pai ao filho no conto de Machado de Assis, atitude que nao sus-
cita debate algum;
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- a simplificagdo apressada de trabalho configurada pelas pastas de xerox,
que desmotiva o contato com livros inteiros, descontextualizando temas e
questdes;

- a admissdo acritica de que o modelo atual de questdes aplicadas no
vestibular - que frequentemente ndo valoriza a polissemia de textos litera-
rios, e ndo tem como avaliar a habilidade de interpretagdo - é um modelo
competente ou ideal de avaliagdo de leitura;

- as atitudes de estudantes que copiam trabalhos da internet;

- as atitudes de estudantes que pagam para outros fazerem trabalhos em
seu lugar;

- alogica do receituario descrita por Bosi, que é reprodutora, redutora e
voltada para esteredtipos, e, portanto, ndo motiva nenhum debate.

Se uma situacdo de ensino de literatura existiu assim no pais, nao creio
que tenha sido de longa duragdo, nem hegemonica; se existe, ndo creio que
seja sistematica ou suficientemente visivel.

Theodor Adorno escreveu sobre o contexto do ensino universitario de
filosofia na Alemanha, observando que os trabalhos académicos careciam
da qualidade esperada. A forte presenga de inconsisténcias gramaticais e de
clichés, com meras reprodugdes de padrdes retoricos académicos, era nota-
da pelo filésofo (ADORNO, 2005: 29). Os trabalhos em questdo nao eram
constituidos de modo a produzirem ideias, mas a alcangarem o propdsito
da obtencio do diploma.

A andlise do ensino feita por Adorno propde que a reificagdo do processo
educacional é decisiva: para ele, as preocupagdes das pessoas com as pres-
sOes econdmicas sao tio incontornaveis que o impacto dessas pressoes é des-
trutivo com relagdo a autoconsciéncia e a reflexao critica (2005: 34). Nesse
contexto, para ele, faltava entusiasmo académico, prevalecia a impressdo de
que estudantes escreviam sobre assuntos sem compreendé-los, e a situagdo
de avaliagdo se tornava constrangedora.

O Brasil ndo ¢ igual a Alemanha, e o ensino de literatura nao ¢ idéntico
ao de filosofia. O momento em que Adorno escreveu o texto ja é um pou-
co distante do presente. Porém, as observagdes do pensador sao oportunas
para dar visibilidade aos problemas préximos. Também em nosso processo
historico as pressdes econdmicas tém um enorme impacto nas condi¢des de
ensino e aprendizagem, levando a falta de clareza, por parte de estudantes e
professores, sobre o alcance potencial da sala de aula, e a constante redugéo
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desse alcance, em perspectiva instrumental e imediatista. Também é comum
na universidade brasileira a falta de entusiasmo académico, entendendo-se
falta de entusiasmo académico do seguinte modo: a caréncia de debate ho-
nesto e respeitoso de ideias novas, a motivagdo para a convivéncia com a
diferenga, a critica aos clichés e a reprodugéo de padroes retéricos propostos
para ndo dizer nada e agradar sem incomodar.

Estabelecendo como horizonte afirmativo do ensino de literatura elemen-
tos como a reflexdo critica, o debate sobre livros, a constante possibilidade de
pensar em problemas complexos, e a discussao de perspectivas individuais
e coletivas de entendimento desses problemas, ¢ dificil imaginar as etapas
necessarias para ultrapassar as limitagoes e as dificuldades atuais e chegar,
tanto em escolas quanto em universidades, a um ensino qualificado, voltado
para a transformacdo intelectual e as mudangas sociais.

A estrutura em vigor hoje, pautada pela leitura instrumental, pelas pastas
de xerox, pelo conhecimento reprodutivo, por clichés, falta de entusiasmo,
trabalhos académicos comprados e copiados, é uma constitui¢do fantasma-
gorica. Ensino de literatura é, ou deveria ser, um espago de debate vivo de
ideias. Se o aluno nao estd ali para debater, quem estd ali ¢ um personagem
fantasmatico. Se o professor ndo esta ali para debater, também é um perso-
nagem fantasmatico na cena. Se o livro ndo estd, ndo foi lido, nao esta inteiro,
nem chegou perto, a cena da sala de aula ¢ o seu funeral.

Grande parte do problema se deve a pressdes economicas, & necessidade
de insercdo social. A drea de Letras ja nasceu condenada pelo Estado como
menos relevante do que Medicina e Engenharia, no Estado Novo. Nao sur-
preende que, historicamente, tenha de ser colocada o tempo todo a prova, e
que em seu interior o debate sobre o sentido de sua prdpria existéncia seja
parte de sua dindmica. O saldrio do professor de literatura, em municipios,
estados e com raras exce¢des no ensino superior, contribui para a consoli-
dacio da baixa auto-estima dos estudos literarios.

O problema ¢ mais grave. O ensino de Letras poderia ser, potencialmente,
um campo de discussao aberta de muitos problemas histdricos, sociais, cultu-
rais, politicos, econdmicos do pais. As aulas de literatura tém uma capacidade
de absor¢do de complexidade e de fomento do discernimento de perspecti-
vas — pelas especificidades de seu proprio objeto — que poderia torna-las, nas
institui¢des de ensino, imprescindiveis como campos de formagéo intelectual.

Em vez disso, as aulas de literatura tém-se tornado no pais um exemplo
nitido do mal-estar da cultura. Contextos em que a promessa de felicidade
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desaparece e surge a expectativa do horror, em que Eros tem de ceder diante
do principio de destrui¢ao. As aulas de literatura, com sua evocagao de listas e
listas de autores e obras que néo levam a nada, exceto a passar em provas, sdo
mostras de uma imagem de civilizagdo que nao constrdi nada a nao ser sofri-
mento para si mesma. Professores angustiados, estudantes irritados, inicios
de curso atormentados, finais aliviados. “No caso de possibilidades extremas
de sofrimento, também entram em atividade certos dispositivos psiquicos de
prote¢ao” (FREUD, 2010: 86). O mecanismo de protecio é a apatia: aulas de li-
teratura em que ninguém, nem professor, nem estudantes, esta interessado por
elas. Todos estdo sedados por seu proprio tédio, esperando, com a ansiedade,
o reldgio, o celular, pequenos riscos e desenhos no caderno, a inconformidade
secreta com todos a volta, que aquilo acabe com o0 minimo de tensao possivel.

Uma evidéncia concreta do mal-estar que atinge o ensino de literatura,
resultado de séculos de ampla dedicagdo do pais a construir uma sociedade
sem consciéncia de si mesma, é o problema do livro inteiro.

As pastas de xerox néo sio um problema apenas porque elas desestimu-
lam a formagéo de bibliotecas. Elas criam confusdes quando o professor
escolhe trabalhar com livros inteiros. Nao capitulos ou fragmentos. Alguns
estudantes pedem para que sejam definidos os fragmentos que serdo objeto
de avaliacdo.

Nao ¢é possivel partir do principio, ao ler as referéncias bibliograficas de
um trabalho de graduagao, ou uma dissertagdo ou tese de pos-graduagao
em literatura, que a presenc¢a de um titulo signifique que o livro foi lido. A
primeira hipdtese pode ser a de uma pasta de xerox. Pode ter sido lido um
capitulo, e o livro é referido inteiro. Como se nao houvesse diferenga. Mais
ainda, o titulo pode aparecer como resposta a uma necessidade académica,
como expectativa de cobranga, sem nenhum comprometimento com a lei-
tura do livro propriamente dito.

A tensdo existente hoje em torno do livro inteiro é tal que causa medo.
Ela pode destruir a relagdo amena entre um professor e seus estudantes. Ha
diferentes graus de aceitabilidade. Vidas secas inteiro, em um curso de Letras,
ainda parece tranquilo hoje. Grande sertdo: veredas pode causar polémica.
Em 1987, quando estava em meu curso de gradua¢do em Letras, minha
professora de Literatura Brasileira III disse que ndo proporia esse livro pois
era complexo demais para que nos, estudantes, entendéssemos. E quanto a
propor a leitura de livros de ensaio inteiros, nao de capitulos? Livros de te-
oria da literatura? De filosofia, de ciéncias humanas?

Jaime Ginzburg



Existem argumentos praticos, como o custo do livro, o tempo para ler,
o nimero de matérias. Esses podem ser problemas verdadeiros. Néo creio
que nenhum desses argumentos seja decisivo. O problema central é o valor
atribuido ao livro, o significado atribuido a leitura. Se o ensino de literatu-
ra é irrelevante ou quase irrelevante para o estudante, se o professor nao
convence como defensor da importancia do debate do que se apresenta no
livro, de fato vai prevalecer o principio da destrui¢ao: o minimo esfor¢o, o
gozo sadico de obter aprovagao lendo pouco ou nada, a competigao ansiosa
com a realidade reificada.

E entdo a tentativa de trabalhar com um livro inteiro pode se tornar uma
espécie de momento abjeto, em que o professor apresenta seu gesto de ten-
tativa em aula sem saber o que esperar como reagao. Em alguns casos, sa-
turado e cinico, sem esperar nada dos alunos, o docente ndo apenas propoe
livros inteiros, mas também assume que o resultado disso é nulo, por isso,
ndo distingue no corpo discente nenhum sinal de vida. Nao é o meu caso,
se eu entrar com esse cinismo em sala de aula, vou passar mal e vomitar.

Muitos, ou todos, parecem estar com pressa. Livros pedem tempo. O
ensino de literatura estd integrado as dinimicas das agendas contraditérias
das universidades. As leituras padecem com isso. Proposicdes: temos que
lutar contra os interesses dos circulos viciosos dos vestibulares, dos manu-
ais didaticos conservadores, dos esquemas perniciosos das pastas de xerox,
das féormulas redutoras para o ensino superficial, e contra os clichés e or-
namentos retéricos que agradam sem dizer nada, os trabalhos académicos
comprados e copiados, a falta de entusiasmo académico, a caréncia de de-
bates sérios, a valorizagdo de modelos apoliticos de leitura, a reificagao do
sistema educacional, os habitos vis associados as pastas do xerox. E preciso
defender um ensino de literatura em que a interpretagao e o debate sejam
prioridades, e em que um professor em sala de aula apresentando um livro
inteiro para leitura corresponda as expectativas gerais. A realizacao dessas
mudancas depende de politicas em niveis diversos, mudangas de atitudes,
elaboragao de materiais didaticos, debates amplos e continuados e, antes de
mais nada, uma reavaliacido do proprio papel da universidade, consideradas
as suas contradigdes.

Sem essas mudangas, o que esta acontecendo hoje, e em crescimento,
constitui de fato uma manifestagdo de “impulso de destruigdo ou de morte”,
em escalas “dificilmente suportaveis” (FREUD, 2010: 161). Isto é, um ensino
de literatura que tende a caracterizar as cobrangas do professor com relagao
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ao aluno como agressdes e a constituicdo da sala de aula como ambiente
hostil. Em vez de um debate de ideias, a proje¢do do ensino instrumental
voltado para um telos (o vestibular, o mercado de trabalho) acentua a compe-
titividade entre estudantes, motivando chances de frieza, de distanciamento
e mesmo de intolerancia entre eles.
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