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RESUMO: Ha muito se discute sobre a realidade do ensino de lin-
gua portuguesa nos niveis_fundamental e médio. Os estudiosos que
tratam do assunto apresentam normalmente uma visGo pejorativa,
criticando severamente a abordagem gramatical dos docentes des-
ses niveis. Este artigo analisa o assunto focalizando (a) ensino de
gramatica, (b) formagéo dada ao professor nos cursos de Letras, (c)
manuais introdutorios a ciéncia lingtiistica e (d) o Exame Nacional
de Cursos na drea de Letras. Nosso objetivo é contribuir para man-
ter e aperfeicoar o debate sobre o ensino de lingua portuguesa no
Brasil, inserindo também uma abordagem sobre a qualidade da
formacéo do professor, num plano estrito, e do profissional de Le-
tras, num plano mais geral.
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Introducao

C or}j este artigo, pretendemos abrir um espaco de deba-

te por meio do qual estejam organizados alguns pontos
de discussdo sobre a questio da circulacio de informacio na area
de lingiistica e da criagdo de mecanismos de controle de qualidade.
Os dois topicos convergem para o mesmo foco, voltado para a for-
macao de pessoal em Letras, no que se refere ao conhecimento so-
bre a linguagem e sua qualificacio para o mercado de trabalho.

Ao mesmo tempo, buscamos refletir sobre a consideravel dis-
tancia entre a produg¢io académica em lingtiistica e o ensino de
lingua portuguesa nos niveis fundamental e médio. Ao constatar-
mos o baixo rendimento de nossos alunos no que concerne a leitura
e a producao de textos em lingua culta, perguntamo-nos por que
estaria a escola falhando em sua proposta de ensino da variedade
padréo da lingua portuguesa.

As questoes fundamentais em nossas reflexoes parecem ser,
portanto: (1) como aproximar os conhecimentos elaborados nas
universidades e centros de pesquisa da pratica docente no dia-a-
dia?; (2) como avaliar a formacao do graduado em Letras tendo em
vista sua formacao académica e pratica pedagogica?; (3) de que
maneira manuais introdutérios de lingtiistica contribuem para essa
formacao?

Nossa analise tenta defender o uso consciente de conceitos
da lingiiistica no ensino de lingua portuguesa, com a finalidade de
desenvolver no profissional uma atitude critica e uma visao que dé
conta dos usos e das correspondentes variedades da lingua. Ao
mesmo tempo, buscamos conscientiza-lo de seu papel de instru-
mentalizar o aprendiz com a variedade culta da lingua portuguesa,
objetivo mais geral da escola e, em particular, do professor, na de-
mocratizaciao do saber.

No entanto, nas publicagées em artigos académicos, periodi-
cos, coletaneas, cumpre verificar mais detidamente suas finalida-
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des e publico-alvo. E de consenso que o artigo académico tem circu-
lacao restrita, tanto em funcio do interesse dos leitores (em peque-
na quantidade, em geral) quanto em func¢io da possibilidade de sua
divulgacdo. Nesse particular, entendemos que esforcos tém sido fei-
tos para que nossas publicac¢des circulem por mecanismos mais
eficientes, mantendo-se as engrenagens de avaliacao.

Deve-se ressaltar que os problemas maiores situam-se, ao que
parece, nos manuais introdutérios para a formagao de base do alu-
no de Letras e livros voltados para a formacao de docentes do nivel
médio. Exceto em casos isolados, a produciao do chamado livro-
texto € escassa, tornando vulneravel a formacao lingtiistica nos cur-
sos de Letras. E também bastante precaria a formagao de professo-
res do ensino fundamental, embora ja haja agdes provenientes de
politicas ptiblicas adotadas pelo MEC no sentido de minimizar o
problema.

Em sintese, a base comum que imaginamos ser necessaria
nao € garantida em todo o pais. Talvez seja pertinente pensar num
projeto nacional em que se viabilize uma colec¢io de livros-texto, de
tal modo que pudéssemos garantir uma uniformiza¢io minima quan-
to ao saber da lingiistica e a aplicacdo desse saber ao ensino.

A linguistica no Brasil ja possui massa critica suficiente € um
bom nivel de amadurecimento e articula¢ao para conseguir projetar
uma producio planejada de livro-texto, concorrendo para a consoli-
dacao dos conceitos indispensaveis a formacido académica do pro-
fissional de Letras.

Temos consciéncia, no entanto, de que o controle absoluto
sobre a produc¢ao dos impressos na area nio € possivel nem sauda-
vel. Mas acreditamos que uma “vigilancia” quanto a isso seja neces-
saria, dado que temos um numero expressivo de Escolas dg Letras,
por todo o pais, com qualidade questionavel.
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1. A lingliistica e o ensino de gramatica

Apartir do segundo segmento do ensino fundamental - antigo
ginasio — comeca a haver uma cobranc¢a maior em relagio ao conhe-
cimento da descri¢cao do portugués. Por conta disso, a maior parte
dos professores intensifica as aulas de descrigao gramatical, ou “aulas
de gramatica”, como o0s alunos tradicionalmente as chamam. Du-
rante os sete anos correspondentes ao ginasio e ao ensino médio, os
alunos sdo submetidos semanalmente a exposicoes, quase sempre
bastante intrincadas, que versam sobre as terminologias presentes
em 1nossos mais tradicionais compéndios.

Nos ultimos 30 anos, tém direcionado as aulas de gramatica
nas escolas de 1°. e 2°. graus principalmente os manuais de Celso
Cunha, Rocha Lima e Evanildo Bechara. Embora ndo sejam usados
diretamente nas aulas, esses livros servem de guia para publica-
coes mais simplificadas, cuja tarefa ¢ tornar a nomenclatura aces-
sivel aos alunos. Por varios motivos, no entanto, essa tarefa nao
tem sido cumprida a contento, o que se tem mostrado nas moder-
nas publicac¢oes sobre o ensino da lingua.

Parece unanime entre os estudiosos a atitude de considerar
fracassada a aula de gramatica oferecida nas salas de aula brasilei-
ras. Na atualidade, dissertacoes, teses e livros académicos quase
sempre poSSuem ao menos uma sec¢ao ou capitulo reservado para
as criticas (as vezes bastante agressivas) as gramaticas escolares e
ao comportamento do professor de portugués:

Hoje se faz lingtiistica de bom nivel entre nads; lancam-se as
bases para uma descricdo coerente, empiricamente adequa-
da, teoricamente sofisticada de todos os aspectos da lingua,
de seu uso, variacdo, aquisicao, evolug¢ao historica e assim
por diante. [...]

Enquanto tudo isso acontece, porém, nossos filhos sao obri-
gados a estudar compéndios de gramatica onde se considera a
homonimia e a polissemia “defeitos da lingua”, e ndo recursos
essenciais de comunicacao; onde se definem funcgdes e classes
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de maneira totalmente vaga e confusa; onde se fala de um
fonema como sendo um “som”; onde se justifica uma analise
com base em construcées desusadas desde o século XIX; e
assim por diante. (Perini, 1998: 13-4)

A argumentacio acima se repete quase ipsis litteris em prati-
camente todos os autores preocupados com a questio. Muitas acu-
sacoes, todavia, ignoram fatores extrinsecos a escola a contribuir
para a manutencao do atual estado de coisas.

Um quadro que mostre o grande progresso da linglistica bra-
sileira paralelo a degradacao do ensino de gramatica, mesmo sendo
verdadeiro, configura-se injusto se oculta aspectos como a precaria
carga horaria destinada aos professores de portugués, o salario in-
digno a eles oferecido, obrigando-os a um acumulo desumano de
empregos € turmas, e a auséncia, na grande maioria das escolas, de
uma estrutura fisica que viabilize a realizaciao das tarefas. Neste
sentido, tem razdo Ilari (1997) quando afirma que “a Lingtistica néo
€ panacéia” e que seus métodos “nao garantem a eficiéncia do ensi-
no quando faltam ao professor secundario condicoes de trabalho
dignas e possibilidades institucionais de reciclagem e informacao
constante” (p. 7-8).

E também injusto nio destacar alguma melhora no material
didatico produzido nos ultimos anos, principalmente o dirigido ao
ensino médio. Trabalhos como o de Infante (1995) e o de Fiorin;
Savioli (1998) sao uma mostra de que estd havendo, mesmo que
lentamente, uma aplicacdo gradativa dos progressos cientificos ao
trabalho efetivo em sala de aula. Se sao poucos os bons materiais,
talvez isso se deva ao fato de muitos estudiosos permanecerem no
que Oliveira (1974) identifica como “atitude torre-de-marfim”, em
geral presente naqueles que Halliday; McIntosh; Strevens (1974)
descrevem como “cientistas de gabinete” (cf. p. 268-9). Sem duvida,
a falta de interacido entre o material produzido pelos grandes cen-
tros de pesquisa e o trabalho diario em sala de aula constitui um
consideravel fator contrario a evolucao do ensino.
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Em meio as dificuldades gerais de sua profissdo e diante da
auséncia de perspectiva, o professor acaba propondo atividades
que nao surtem o efeito desejado. Em pesquisa que examina o que
¢€ efetivamente ensinado nas aukz{s de gramatica, Neves (1999) cons-
tata a predominancia de atividades de taxonomia ou reconheci-
mento:

As aulas de gramatica consistem numa simples transmissao
de contetidos expostos no livro didatico em uso. Essa foi a
primeira verificacdo que se fez ao se pesquisar a natureza do
ensino de gramatica nas escolas. (p. 12)

O grupo dos quatro exercicios mais aplicados, que sdo os rela-
tivos ao reconhecimento (e classificagao) das classes de pala-
vras e das fungdes sintaticas € responsavel por 62,67% das
ocorréncias; somando-se a esse grupo as ocorréncias que ocu-
pam o quinto lugar e o sexto, que também se referem a classes
de palavras e a “analise sintatica”, respectivamente, chega-se
a um percentual de mais de 70%, o qual ainda se eleva, se
considerados os exercicios que se encontram nas posicoes. 9,
10, 25 e 26, todos relativos a fungdes sintaticas. (p. 13)

Deve-se incluir, em relacio a constatacao de Moura Neves, o
aspecto inécuo da maior parte das tentativas de mudanca de postu-
ra. Em muitos momentos, o que se oferece € tao-somente uma troca
de terminologias que o docente nao consegue processar nas aulas.
Hoje, o professor sai da universidade sabendo que niao deve mais
falar em “complemento”, “pronome obliquo” ou “oracdo”, mas sim
em “argumento do verbo”, “clitico” e “clausula”. Trata-se de uma
atitude estéril, por exemplo, diante de um aluno de 5. série que mal
sabe escrever o nome. Como bem nos expde Travaglia (1997):

A ansiedade de inovar ou parecer moderno nos leva muitas
vezes a maquilar teorias e métodos antigos com aspectos su-
perficiais de novas teorias e métodos, gerando niao bons ins-
trumentos de trabalho, mas verdadeiras degeneracoes que mais
perturbam do que ajudam, por néo se saber exatamente o que
se esta fazendo. (p. 10)
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Parece evidente que a simples troca de terminologia nio sera
de grande utilidade para os alunos de 1°. e 2°. graus. N4o se carac-
teriza como algo representativo para a evolugéao do educando, por
exemplo, trocar a tradicional analise sintética pelos diagramas ar-
boreos, ou deixar de falar em expressdo para falar em sintagma (cf.
Neves, 2000: 256). Talvez a mudanca de nomenclatura niao seja a
questao central na melhoria do ensino de gramatica. Na verdade,
uma das principais dificuldades dos alunos parece residir no consi-
deravel espaco existente entre a lingua escrita mais tensa (em geral
proposta pela escola como modelo) e a fala distensa, cotidiana, que
compoe o universo que o estudante traz consigo. Essa distancia
coloca em xeque a credibilidade das regras propostas, que o aluno
enxerga como mateéria complexa, quase esotérica, cuja compreen-
sa0 s0 € possivel a cérebros acima da média.

O aprendiz de gramatica

Comeca a existir nas publicacoes atuais uma crescente preo-
cupagao com o que se deve ou nao exigir do aluno no que tange a
questao gramatical. Afinal, que “gramatica” ele deve aprender? Qual
€ o contetido ideal a ser aplicado nas aulas de gramatica?

Intencifica-se o niimero daqueles que se mantém no percentual
identificado em Neves (1999). Tanto é assim que muitos docentes pro-
curam nao falar sobre as atividades que propoem. Em muitos casos,
inclusive, nao ha troca de experiéncias entre professores da mesma
instituicao, que corrigem suas provas isolados, incomodando-se com a
presenca de um colega. Os professores parecem meio acanhados com
suas provas de multipla escolha contendo atividades de nomeacio e.
reconhecimento, que sio aplicadas ndo por representarem métodos
categoricos de exame, mas por comodidade maior na hora da correcio.

O numero excessivo de turmas sob a responsabilidade de ape-
nas um professor parece levar a esse tipo de comportamento. Isto

17


http://www.cvisiontech.com

Souza, Claudia Nivia Roncarati de et al. Gramadtica, ensino e formagéao profissional.

porque, se falta tempo para a correcao de atividades que treinem
melhor a producao escrita dos alunos ou sua capacidade de leitura,
0 mais pratico € recorrer as provas objetivas, mesmo que nelas o
aluno simplesmente nao escreva.

Em verdade, a questido do tempo parece ser um dos principais
problemas do ensino escolar. Todos os estudos que propdem ativi-
dades mais produtivas de ensino apontam para a necessidade de
mais tempo no processamento das tarefas. No desenvolvimento do
ensino produtivo, que pressupde aquisicao de novas habilidades lin-
guisticas (cf. Halliday; McIntosh; Strevens, 1974: 260), é preciso
haver logicamente uma quantidade maior de aulas do que nas ativi-
dades meramente prescritivas. Por isso defendemos uma escola de
sistema integral, em que os alunos recebem orientacoes nas salas
de estudo, além da carga horaria didatica.

Quanto a prescricao, acreditamos que ela nio deve estar au-
sente dos trabalhos de producao de texto. Travaglia (1997) reconhe-
ce que o desenvolvimento da escrita padrao é, todo ele, um trabalho
produtivo, uma vez que o aluno chega a escola sem essa habilidade
(cf. p. 40). Mas para que o aluno redija seus textos, importa domi-
nar minimamente algumas regras gramaticais, de onde se infere
que a prescricao pode (e deve) estar a servico da producao.

A situacao parece mais delicada quando o assunto € a descri-
¢ao linglistica, até porque as atividades mais questionadas pelos es-
tudiosos sdo as relativas a descri¢cdo. Quase ninguém questiona os
exercicios que visam ao aperfeicoamento da pontuacio ou da concor-
dancia. Quanto as atividades de analise sintatica ou morfologica, que
predominaram na pesquisa exposta em Neves (1999), a situacido se
inverte: niao ha pesquisadores que considerem produtivo um treina-
mento que tenha por tinico objetivo a fixacao de nomenclatura.

E preciso que se tome o devido cuidado nas atividades escola--
res relativas a descricio gramatical; e o inicio desse cuidado passa
pela delimitacao do tipo de gramatica a reger a exposicao em aula.
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Todos os que falam portugués dominam a gramatica da lingua (cf.
Perini, 2000: 11-6), logo nao se deve insistir em “ensinar” uma gra-
matica que ja se conhece.

No tocante particular a fungao das aulas de Portugués, vale
confrontar o que nos diz Possenti (1996):

Talvez deva repetir que adoto sem qualquer duvida o principio
(quase evidente) de que o ohjetivo da escola é ensinar o portu-
gués padréo, ou, talvez mais exatamente, o de criar condicoes
para que ele seja aprendido. (p. 17)

Deve-se acrescentar que esse “portugués padrao” nao €, ne-
cessariamente, a lingua materna do aluno, mas uma das muitas
variedades dela. Na verdade cabe a escola oferecer condicoes para
que o estudante produza e compreenda textos numa modalidade
lingtaistica que ele desconhece ao se inserir no universo escolar.
Porém, se a variedade que ele traz consigo é, efetivamente, a sua
lingua materna, “a escola de fato ndo ensina lingua materna a ne-
nhum aluno” (Possenti, 1996: 31).

A partir da argumentacao acima, pode-se concluir que o foco
predominante das atividades escolares deve recair no ensino da lin-
gua padrao, com relevo especial para a escrita. O trabalho com a
lingua falada, desenvolvendo a competéncia no uso dessa modali-
dade, € bem-vindo, mas nao se estabelece somente nos limites do
universo escolar. No fragmento abaixo, Mattos e Silva (2000), refe-
rindo-se a lingua falada, corrobora as idéias aqui defendidas:

O que se designa de “ensino de lingua materna”, (sic) recobre
uma imprecisao teérica e real, ja que, em principio, naoc se
“ensina” a lingua materna, ela se adquire naturalmente no
processo de aquisi¢do na primeira infancia, tanto que, no caso
do portugués do Brasil, como é do conhecimento geral, muitos
sabem o portugués sem nunca terem tido a possibilidade de o
“aprenderem” através do sistema escolar, ja que n&o tém ain-
da como dele participar. (p. 19)

19


http://www.cvisiontech.com

Souza, Claudia Nivia Roncarati de et al. Gramatica, ensino e formagdo profissional.

E verdade que ninguém precisa ir a4 escola para aprender a
falar portugués, mas o mesmo nao se pode dizer da lingua escrita,
compromissada inequivocamente com a tradicao escolar. Quando o
assunto é produzir o texto formal escrito, por exemplo, sdo necessa-
rios o auxilio da escola, o dominio de técnicas gramaticais especifi-
cas e de estratégias discursivo-textuais apropriadas.

Um primeiro recorte na verdadeira atribui¢do do ensino esco-
lar, no que tange as modalidades oral e escrita e aos niveis de for-
malidade do idioma, talvez pusesse fim a muitas discussoes sobre a
correcao da linguagem. Se aceitamos que a escola cabe ensinar o
portugués padrao, particularmente o padrao escrito, nao ha por que
exigir das gramaticas escolares ou dos professores de portugués
analises mais profundas sobre esta ou aquela variacao dialetal, o
que pode ser até danoso para alunos de 1°. e 2°. graus, que normal-
mente nao possuem as condigoes necessarias a compreensao des-
sas questoes. Além do mais, mesmo considerando somente o traba-
lho com a escrita padrao, a escola ja tem uma tarefa extensa e
complexa a cumprir. O fato de nossos estudantes sairem do ensino
médio sem o dominio das técnicas basicas de producao e compreen-
sdo de textos escritos confirma a tese de que nem os objetivos mais
urgentes tém sido alcancados nas aulas de portugueés.

2. Preparacao, avaliagao e exercicio profissional do
graduado em letras

Apoés essa reflexao sobre o exercicio docente do professor de
portugués, direcionamos nosso foco de interesse para os exames
nacionais em cursos superiores por todo o pais, em particular para
a avaliacao dos cursos de Letras. A divida mais importante consis-
te em saber se esse tipo de avaliagao se ajusta as exigéncias de
atuacao profissional do professor de lingua portuguesa. Ainda nes-
sa linha de analise, tentaremos avaliar até que ponto os manuais
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introdutoérios de lingliistica tém contribuido para uma formacao
qualificada.

O Exame Nacional de Cursos (ENC) de Letras foi realizado
pela primeira vez em 1998. Desde entdao, o ENC vem demandando
das instituicoes de ensino superior a formacao do graduando em
Letras segundo parametros estabelecidos em Portarias Ministeriais.
Esses documentos estabelecem nao apenas o perfil esperado do con-
cludente de curso de Letras, mas também as capacidades que de-
vem ser avaliadas no ENC.

O perfil do graduado em Letras, conforme descrito na Portaria
Ministerial n® 280, de 30/01 /2002, inclui o dominio de varias habi-
lidades lingtiisticas, dentre as quais destacamos duas para analise:
(1) “capacidade de organizar, expressar e comunicar o pensamento
em situacoes formais € em lingua culta” e (2) “dominio de diferentes
nogoes de gramatica e (re)Jconhecimento das variedades lingiiisticas
existentes e dos varios niveis e registros de linguagem”. Mais adian-
te, a portaria estabelece critérios para avaliacao dos graduados em
Letras, de modo a verificar se o formando desenvolveu, ao longo do
curso, competéncias e habilidades para, dentre outras tarefas, (a)
“ler, analisar e produzir textos em lingua culta” e (b) “ler e produzir
textos em diferentes linguagens e traduzir umas em outras” (cf. Art.
3°, al. a; b, respectivamente).

Além dessas capacidades, que denominaremos genéricas, da
formacao do profissional de Letras, sao estabelecidas outras, que
chamaremos aqui especializadas. Dentre estas, podemos ressaltar
as seguintes:

Descrever e justificar as caracteristicas fonologicas, morfologi-
cas, lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades
da lingua portuguesa, em diferentes contextos [...]. (Art. 3°, al. ¢)
Compreender, a luz de diferentes teorias, os fatos lingfiisticos
e literarios e conduzir investigacoes sobre linguagem e sobre

problemas relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas.
(Art. 3°, al. h)
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Ao analisarmos questoes da edicdo de 2001 do Exame Nacio-
nal de Cursos de Letras, constatamos que a preocupacio em ava-
liar essas habilidades é apenas tangencialmente notada. Compos-
ta por 40 questdes objetivas e trés discursivas, a prova do ENC
Letras 2001 teve a seguinte distribuicao entre as questoes: 23 (58%)
das questoes verificaram habilidades genéricas, que nao sao espe-
cificas do graduado em Letras e constituem objetivos amplos dos
ensinos fundamental e médio. Desse total, apenas trés questoes
de multipla escolha (8%) exigiram que o candidato tivesse algum
conhecimento de lingtiistica. Os outros 34% das questoes exigi-
ram conhecimentos de critica literaria e da bibliografia prevista
para o exame.

Passaremos a contrapor os objetivos finais da formacao do
profissional de Letras com a formacao em lingtiistica proposta em
manuais introdutérios da disciplina e com os objetivos verificados
nas diversas questoes do Exame Nacional de Cursos (edicao 2001).
A fim de concluir um ciclo formacao-avaliacao-exercicio profissio-
nal, refletiremos brevemente sobre os resultados desses aspectos
no desempenho docente do profissional de Letras.

Manuais introdutérios de linguistica, PCNs e Provao

Nos cinco tltimos anos, verificou-se uma crescente expansao
na publicacio de livros introdutérios a lingtiistica. A chamada Intro-
ducdio a Lingiiistica parece vir a atender uma demanda do mercado
por obras propedéuticas nessa area. Nesta se¢do, comparamos 0s
objetivos de publicacao desses livros com o perfil pretendido na for-
macao do profissional graduado em Letras.

Nosso objetivo principal € verificar em que medida a formacao
do licenciado em Letras, conforme prevista na legislacao em vigor, €
contemplada por esses materiais introdutorios. E nosso escopo tam-
bém avaliar de que modo os objetivos preconizados pelos documen-
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tos reguladores sdo avaliados nas provas do Exame Nacional de-
Cursos.

Em 1ultima instancia, verificaremos em que medida o atual
sistema de avaliacdo nacional se molda aos Parametros Curriculares
Nacionais, que regulamentam a politica de ensino de linguas, em
especial a do ensino de lingua portuguesa em atividades nos niveis
fundamental e médio.

Um breve estudo dos manuais introdutérios de lingaistica
permite-nos verificar os objetivos que esses materiais almejam al-
cancar na formacdo do profissional de Letras. Alguns deles preten-
dem ser auxiliares no planejamento de curriculos de Letras nas es-
colas, como estimulo a curiosidade para a investigacao da linguagem
(cf. Fromkin; Rodman, 1993: V-VI). Outros pretendem deixar de lado
0 prescritivismo tdo em voga nos meios de comunicacio e esperam
que “o aluno [de Letras] se aproprie de conceitos, para que possa
operar, de maneira cientifica, com os fatos da lingua” (Fiorin, 2002:
8). Coloca-se, entao, a lingiiistica, ao lado da teoria da literatura,
como um dos modulos centrais de um curso de Letras. Um tercei-
ro tipo de manual prima por ressaltar o aspecto da novidade do
material e apresentar uma definicdo singular da ciéncia lingtiistica:
“Lingtiistica € uma coisa de que ninguém ouviu falar”, destacando
ai a importancia do manual e seu aspecto fundamental de desen-
volver no estudante de Letras uma visao dos fatos lingiiisticos des-
vinculada dos ensinamentos aprendidos no “colegial” (Mussalim;
Bentes, 2001: 12).

Nos trés tipos de manuais verificados existe uma proposta uni-
ficadora: um rompimento com o conhecimento gramatical prescriti-
Vo, normalmente predominante em cursos fundamentais, médios e
preparatérios, além de uma visao mais abrangente do fenémeno lin-
glistico e das possibilidades de realizacio de pesquisa lingtistica.

Esse aspecto inovador é apresentado como fundamental para
a escola, de acordo com os PCNs de lingua portuguesa:
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[...] aescola precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe
uma forma “correta” de falar, o de que a fala de uma regido é

melhor do que a de outras, o de que a fala “correta” é a que se
aproxima da lingua escrita, [...]. (p. 31)

Em udltima analise, o ensino da lingua portuguesa nas esco-
las, conforme previsto nos PCNs, deve permitir que o educando es-
colha a forma como ira expressar-se nos diversos contextos e situa-
¢oes do cotidiano. Seria o equivalente a tornar o aluno “poliglota
dentro de sua prépria lingua” (Bechara, 1987), ajustando seu codi-
go as diversas situagdes comunicativas.

Essa capacidade esta intimamente relacionada ao conceito de
competéncia comunicativa elaborado por Widdowson (1991), para
quem utilizar uma lingua de maneira competente implica nio so-
mente conhecer as formas lingiiisticas, mas emprega-las de manei-
ra adequada aos contextos em que se inscrevem.

Compare-se esse comportamento esperado do professor de
Lingua Portuguesa com um dos objetivos tracados pelos manuais
de Lingiistica ora analisados:

Ja esta na hora de nao se ouvirem mais imprecacoes grosseiras
sobre erros de portugués, avaliagoes de baixissimo nivel sobre
a pronuncia desta ou daquela regido, preconceitos ridiculos —
se ndo fossem socialmente excludentes — a respeito da lingua-
gem corrente, quer se trate de fala popular, quer se trate de
linguas de menor prestigio [...]. (Mussalim; Bentes, 2001: 13)

Ao verificarem-se os conhecimentos do graduando de cursos
de Letras, o papel destacado em documentos como os PCNs para o
ensino da lingua portuguesa nao ¢é evidenciado - tornar o aprendiz
mais “competente” ao expressar-se em sua lingua materna. As ha-
bilidades testadas nas questdes objetivas e subjetivas do Exame
Nacional de Cursos ora privilegiam habilidades de leitura e com-
preensao de textos escritos (por meio de itens de multipla escolha),
ora avaliam a capacidade de critica e producao de textos argumen-
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tativos (por meio da leitura de textos e da elaboracio de paragrafos
retificadores.de problemas de escritura).

Observa-se nessa abordagem um contraponto: a formacio
inicial do estudante de Letras, que visa a ruptura de padrodes pres-
critivos em relagao ao uso da linguagem, esbarra nesse instrumen-
to de avaliagao dos cursos de Letras, que tem priorizado as capaci-
dades genéricas em detrimento das especializadas.

A generalidade dessas capacidades sio destacadas nos PCNs,
ao ser ressaltado o aspecto abrangente do uso da lingua portuguesa:

A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita
nao se restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja
que todo professor depende da linguagem para desenvolver os
aspectos conceituais de sua disciplina. (p. 31)

De acordo com a filosofia preconizada pelos PCNs, a énfase na
adequada compreensao e expressao na lingua portuguesa néo deve
ser exclusiva das iniciativas pedagogicas do professor de portugués,
mas de todos os professores, que inevitavelmente utilizam a lingua
portuguesa como veiculo de instrucao. Isso corrobora o fato de que
0 ENC estaria avaliando objetivos nao-especificos do profissional de
Letras.

Nas provas do Exame Nacional de Cursos de Letras, verifica-
se uma valorizacao quase exclusiva das habilidades de leitura e es-
crita de acordo com padrées normativos da lingua portuguesa. Ou-
tras questdes, que se apresentam em menor namero, priorizam
aspectos de literatura e critica literaria.

Um dos resultados dessa avalia¢do parcial pode ser uma prati-
ca docente exclusivamente normativista dos professores de lingua
portuguesa, sem o adequado destaque de variantes lingiiisticas que
permeiam qualquer situacdo comunicativa, por mais trivial que seja.

Torna-se necessario, entdo, que sejam ajustados os instru-
mentos de avaliacdo de cursos superiores de Letras para atender ao
carater especifico da formagao e da atuacio do profissional de lin-
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guas. Cabe aqui ressaltar que esse ajuste nao deve procurar o outro
extremo — o abandono total da verificacio do dominio de aspectos
normativos da lingua portuguesa —, mas uma avalia¢io dessa abran-
géncia necessita ampliar seu escopo para atender as especificida-
des da profissao.

Consideracgoes finais

Ha na atualidade um amplo debate em torno da questiao do
ensino de lingua portuguesa. Nos grandes centros de pesquisa do
pais, organizam-se simpoésios, seminarios e congressos cujo foro
abordado tem sido a realidade de professores e alunos nas escolas
de 1°. e 2°. graus espalhadas pelo Brasil.

O governo federal, por intermédio do Ministério da Educagao
e Cultura (MEC), parece ter entrado definitivamente na discussio,
implementando politicas avaliativas, como o Exame Nacional de
Cursos, e oferecendo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
propostos como uma espécie de guia para atividades docentes.

O que se discutiu neste artigo representa uma contribuicio
para alicercar esse debate.

Na abordagem sobre o ensino de gramatica nos cursos basi-
cos, procuramos mostrar que sio necessarias andalises mais res-
ponsaveis, que nao se limitem a acusacgdes simplistas ou a manifes-
tacdes preconceituosas. S6 o progresso da ciéncia lingiiistica no Brasil
nio é suficiente para que tenhamos professores mais competentes
em atuacio no ensino basico.

Tentamos evidenciar, portanto, que a melhoria do ensino pas-
sa inegavelmente pela melhoria das condicdes de trabalho e pela
reestruturacao das instituicées educacionais, o que demanda um
aumento consideravel de investimento em educacao por parte das
autoridades brasileiras.
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Na correlacao entre os manuais introdutérios de lingiiistica e
a atual situacao dos cursos de Letras, o objetivo foi verificar em que
medida as universidades tém preparado os novos profissionais para
dar conta das metas tracadas nos PCNs. Nesse sentido, observamos
ainda uma distancia consideravel entre a metalinguagem dos ma-
nuais introdutérios de lingtiistica e as questoes propostas nos Exa-
mes Nacionais de Cursos, focadas em capacidades genéricas, no
normativismo e em atividades de critica e analise literaria. Exige-se
do graduando em Letras o que a universidade brasileira certamente
nao tem dado conta de alcancar.

Seja como for, nao ha davida de que € saudavel o debate e
louvavel a preocupacdo demonstrada pelas autoridades do MEC.
Pela primeira vez no Brasil, discute-se com seriedade a formacao do
profissional de Letras, levada a cabo, na maioria das vezes, em ins—
tituicoes privadas que se multiplicam e que precisam, logicamente,
ser avaliadas. Ha também uma bem-vinda preocupacio com o cur-
riculo dos cursos de Letras e com as grades curriculares em cursos
da mais variada ordem: fundamental, médio geral, médio técnico,
profissionalizante.

O caminho para a resolucao dos principais problemas, tanto
das faculdades de Letras quanto do ensino de lingua portuguesa,
parece residir na interacdo entre os varios segmentos sociais envol-
vidos com a questdo: autoridades educacionais, profissionais de
ensino, pesquisadores, imbuidos todos do sentimento de compreen-
sao da realidade e da perspectiva de dias melhores para a educacao
no Brasil.

ABSTRACT: It's been long we have discussed the actual state of
Portuguese teaching in our schools. Scholars who deal with the
subject usually adopt a diminishing view, criticizing severely
teachers’ grammatical approach. This paper analyses the matter
Jocusing on (a) teaching grammar; (b) teachers’ professional
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preparation in Arts; (¢} linguistics introductory manuals; and (d) the
National Examination of Courses in Arts. Our aim is to contribute to
keep and imptove the debate on the teaching of Portuguese in Brazil,
also approaching the teachers’ quality of preparation, in a strict
sense, and the professional in arts, in a broader sense.

KEYWORDS: Linguistics, professional preparation in arts, national
evaluation of graduate courses by MEC, language teaching.
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