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Orality and teacher training: the case of micro lessons
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Resumo: Este estudo propde refletir sobre o lugar da oralidade na formagao
docente, focalizando a producao de breves episodios de praticas de ensino —
chamados de microaulas orais — por estudantes de curso de graduagdo em
Letras. A hipdtese € de que os processos de formagao inicial para a docéncia
constituem-se pela apropriacdo de géneros textuais cuja incorporacao tanto
permite certo exercicio do trabalho de ensino pelas estudantes, quanto
subsidia o incremento de suas praticas de letramento. Do ponto de vista
teorico e metodologico, a abordagem das microaulas orais como género
textual da formacdo docente convoca uma dupla perspectiva (didatica e
interacional), tomando por base a noc¢ao de gesto didatico como dispositivo
analitico. A descri¢do e andlise de uma microaula em sua configuracio
composicional global e de alguns recursos textuais implicados em sua
formulagao permitem levantar elementos para a compreensao dos modos
como as estudantes representam a agao central de seu futuro trabalho — a
experiéncia de ensinar.

Palavras-chave: Formacdo docente; Letramento académico; Microaulas;
Oralidade

Abstract: This study proposes to reflect on the place of orality in teacher
education, focusing on the production of brief episodes of teaching practices
— called oral micro lessons — by undergraduate students in Letters. The
hypothesis is that the processes of initial training for teaching are constituted
by the appropriation of textual genres whose incorporation both allows a
certain exercise of the teaching work by the students, as well as subsidizes the
increment of their literacy practices. From a theoretical and methodological
point of view, the approach to oral micro lessons as a textual genre in teacher
education calls for a double perspective (didactical and interactional), based
on the notion of didactic gesture as an analytical device. The description and
analysis of a micro lesson in its global compositional configuration and of
some textual resources involved in its formulation allow to raise elements for
the understanding of the ways in which the students represent the central
action of their future work — the teaching experience.
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1 Introducao

A pesquisa sobre letramento académico e formacao docente recebeu expressiva atengao
da pesquisa cientifica brasileira — no campo dos estudos da linguagem — nas duas tltimas
décadas. A producdo bibliografica concernente ao tema em questdo congrega um
conjunto amplo de estudos desenvolvidos no ambito de diferentes linhas de investigagao
e conforme a consideragao de diversos aportes tedricos, contextos, dispositivos analiticos
e corpora de investigacdo. A titulo de ilustragdo, podem ser mencionados pelo menos
cinco volumes ou dossiés de periddicos brasileiros especializados que tematizam o
problema do letramento académico na interface (maior ou menor) com a formagao
docente, publicados entre 2008 ¢ 2019.

O nimero tematico especial do periddico Linguagem e(m) Discurso intitulado
Letramento e formagdo de professores — volume 8, numero 3 —, publicado em 2008 e
organizado por Angela B. Kleiman e Marcos Baltar, tematiza “os impactos dos estudos
do letramento no ensino, tanto na formagao do professor quanto no seu campo de agao, a
sala de aula” (KLEIMAN; BALTAR, 2008, p. 415).

O volume 13, namero 24, do periddico Scripta constitui-se em um dossié
intitulado Emnsino-aprendizagem da escrita na formagdo de profissionais de nivel
universitdrio, publicado em 2009 e organizado por Manoel Luiz Gongalves Corréa,
Juliana Alves Assis e Lourenco Chacon, tendo sua idealizagdo atribuida a “imaginagao
criativa” de Maria de Lourdes Maténcio (CORREA, 2009, p. 12). O dossié compde-se de
14 (quatorze) trabalhos que enfocam a producgdo da escrita em diferentes contextos
institucionais e com base em questdes e interesses de pesquisa diversos.

O volume 8, nimero 16, do periddico Raido constitui-se em um dossié€ publicado
em 2014 e organizado por Adair Vieira Gongalves e Manoel Luiz Gongalves Corréa. O
dossié ¢ “destinado a diferentes perspectivas dos estudos do letramento” e seu foco incide
sobre “os eventos de letramentos que ocorrem em ambientes académicos, dentro e fora
do Brasil” (GONCALVES; CORREA, p. 7). O dossié compde-se de 11 (onze) trabalhos
que enfocam a producdo da escrita em diferentes contextos institucionais (académicos) e
com base em questdes e interesses de pesquisa diversos.

O volume 14, numero 03, do periddico Revista do GEL constitui-se em um dossié

intitulado Letramentos académicos, Internet e Mundializagdo, publicado em 2017 e
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organizado por Fabiana Komesu, Juliana Alves Assis e Sophie Bailly. O dossi¢ compde-
se de 11 (onze) trabalhos — além do texto de Apresentacdo —, propondo “um debate
multidisciplinar sobre os desafios contemporaneos do processo de internacionalizagao
dos conhecimentos, aos quais se atrelam diretamente questdes relativas a produgdo e a
distribuicdo/circulacdo de discursos e textos académico-cientificos, guiadas por (novas)
praticas discursivas trazidas pela internet e pelo processo de mundializagdo” (KOMESU;
ASSIS; BAILLY, p. 10).

O volume 22, numero 3, do periddico Linguagem & Ensino constitui-se em um
dossié intitulado Letramentos académicos: epistemologias, prdticas de escrita e
experiéncias pedagogicas em interface no ensino superior, publicado em 2019 e
organizado por Cynthia Agra de Brito Neves, Fernanda Correa Silveira Neves e
Guillaume Nassau. O dossi€ compde-se de 22 (vinte e dois) trabalhos que investigam a
produgdo da escrita em diferentes contextos institucionais (académicos), enfocando
“cinco eixos tematicos, a saber: 1) autoria, 2) a relacdo com a palavra de outrem, 3)
dispositivos e recursos didaticos, 4) sistemas de métrica de citacdes e 5) géneros do
discurso” (NEVES; GALLI; NASSAU, 2019, p. 475).

A quase totalidade desses estudos ocupa-se do que se convencionou chamar de
escrita académica ou escrita na universidade (FIAD, 2011), ou seja, de processos de
producdo-recepcdo de géneros textuais escritos no meio universitirio ou académico
(especialmente no nivel de graduagdo, mas também no nivel de pos-graduacao). Nenhum
entre eles toma a oralidade ou géneros textuais orais como objeto de investiga¢ao central
quando da abordagem do letramento académico. Alguns entre eles discutem as relagdes
entre os géneros académicos e a formacio da professora de lingua'.

O presente estudo busca-se inserir nesse percurso de producao cientifica sobre o
letramento académico e a formagdo docente, abordando um género textual oral — breves
episodios de simulacdo de praticas de ensino chamados de microaulas —, em estreita
relacdo com o problema da formagio da professora (de lingua portuguesa) 2. Nas secdes,

a seguir, o estudo:

! Sempre privilegiarei, neste texto, o uso de formas no feminino para me referir aos e as estudantes do curso

de licenciatura em Letras, graduandos (as), licenciandos (as), futuros (as) professores (as) de lingua

portuguesa.

2 Este estudo integra o conjunto de a¢des que se vem desenvolvendo no Ambito do Projeto de Pesquisa
“Oralidade e escrita no letramento académico e na formagao docente: o caso das microaulas e anotagdes”

(Faculdade de Educagdo, Universidade de Sdo Paulo). Agradego aos (as) pareceristas anénimo (a)s pelos
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i. expoe alguns elementos de qualificacdo da microaula; apresentando um
arrozoado da dupla perspectiva (didatica e interacional) que orienta sua
abordagem como género textual da formagao docente;

ii. caracteriza o contexto de geragao dos dados, bem como apresenta a descrigado-
andlise de uma microaula em sua configuragdo composicional global,
destacando alguns recursos textuais implicados em sua formulagao.

As consideragdes finais do estudo dedicam-se a levantar elementos para a

discussao sobre o lugar da oralidade na experiéncia de aprendizagem do oficio de ensinar

por graduandas de curso de licenciatura, futuras professoras de lingua portuguesa.

2 Microaulas na formacao docente: qualificacio geral e aportes tedricos

2.1 Géneros textuais da formacao docente

Entre os pressupostos centrais da reflexao sobre a formacao da professora encontra-se a
hipotese de que os processos de formacao inicial para a docéncia constituem-se pela
apropriacdo de géneros textuais (géneros catalisadores, na percep¢do de SIGNORINI,
2006) cuja incorporacdo tanto permite certo exercicio do oficio pelas aprendizes de
professora, quanto subsidia o incremento de suas praticas de letramento; formagao e
letramento da professora concebidos, portanto, como facetas do mesmo processo
(BUENO; LOPES; CRISTOVAO, 2013; KLEIMAN, 2001; 2008; KLEIMAN;
MATENCIO, 2005). A compreensdo da formagio docente com base nos processos de
recepcdo e producdo de textos e nas praticas de linguagem neles implicadas
(MATENCIO, 2008; SILVA; ASSIS, 2010) supde considerar o letramento académico
como “objeto e instrumento de formagao” (SILVA; ASSIS; RINCK, 2012, p. 9).

Em outros termos, supde compreender a dimensdo semiotica das praticas de
formag¢ao docente abordando os textos que nelas circulam como instrumentos que atuam,
conforme a perspectiva vigotskiana (VIGOTSKI, 1935/2001), sobre um conjunto de
fungdes psiquicas — memoria, generalizagdo, percepcao, reflexdo etc. — que, so existindo

e se desenvolvendo por meio da linguagem, sdo estruturantes dos processos de

comentarios quando da avaliagdo deste texto, sendo de minha inteira responsabilidade seu contetido e o
estilo de composigao.
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aprendizagem e desenvolvimento de técnicas sofisticadas, como a agdo de ensinar
(SCHNEUWLY, 2008). Pensar sobre a formagao académica inicial do professor em tais
termos implica, assim, alocar as praticas de textualizagdo e os géneros textuais nelas
gerados no coragao do processo de aprendizagem do oficio de professora pela graduanda.

No conjunto de praticas de textualizagdo que se atualizam no ambiente de
formacao docente inicial, gera-se um circuito complexo de géneros textuais que podem
assumir pelo menos duas fungdes (dois funcionamentos) complementares, a saber:

i. do ponto de vista da acdo de aprendizagem, géneros textuais instituidos em
objetos de conhecimento (objetos de ensino) a serem apropriados pelas
estudantes em processo de formacdo: além daqueles que integram outros
espacos de formacdo académica (resumo, resenha, relatdrio, ensaio, artigo,
monografia, semindrio, webindrio, exposicao oral, debate oral etc.), ha aqueles
especificos ao ambiente de formagdo docente (relatorio de estagio de
observagdo e regéncia, webaula, entrevista com professores, alunos ou
coordenadores pedagdgicos da escola-locus do estdgio, projeto de ensino,
plano de aula, documento de parametrizagdo curricular etc.);

ii. do ponto de vista da agdo de ensino do oficio, ou seja, do trabalho da formadora
e do formador, géneros textuais instituidos em dispositivos didaticos.
Teriamos, nesse caso, aquilo que Hoffstetter; Schneuwly (2009) chamam de
“saberes para ensinar” (em oposicdo a “saberes a ensinar’’). Ou seja, géneros
textuais da pratica ou do campo profissional, varios dos quais tornados
presentes e transmutados no espaco da formagao académica inicial. Trata-se,
portanto, de géneros textuais utilizados pelo formador como instrumento de
trabalho.

Ha relagdo de estreita reciprocidade entre esses dois funcionamentos assumidos
pelos géneros textuais no ambiente de formacdo docente (v. GOMES-SANTOS;
SEIXAS, 2012; MAGALHAES; BUENO; COSTA-MACIEL, 2021; MAGALHAES;
CALLIAN; CABETTE, 2020). Assim, os géneros textuais que funcionam como objetos
de conhecimento a serem apropriados nas praticas de formacao docente pelas estudantes
sao acionados, do ponto de vista do trabalho de formacao, por instrumentos que medeiam
arelacdo dessas estudantes com tais objetos. Entre os mais proeminentes instrumentos de

trabalho da formadora encontra-se a tarefa ou o exercicio (ou ainda a atividade, como se
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costuma nomear no campo escolar e no académico) propostos ao longo do
desenvolvimento das aulas, oficinas ou encontros do curso de formagdo, as estudantes
futuras professoras (cf. SCHNEUWLY, 2001).

Em sintese, neste estudo, as microaulas orais sao consideradas géneros textuais de
estatuto diplice no ambiente da formacdo académica, constituindo-se tanto em objeto de
conhecimento — ou seja, um tdpico de conhecimento entre os varios outros topicos que
conformam o projeto do curso de formagdo —, quanto em instrumento do trabalho de
formacdo docente. Nao nos deve escapar o fato de que ¢ a experiéncia de ensinar o que
estd suposto nas microaulas quando tornadas objeto de conhecimento no ambiente da
formagao docente: trata-se, portanto, de um conhecimento de natureza acional ou

procedimental, um fazer.

2.2 A nogdo de gesto didatico entre perspectiva didatica e perspectiva interacional

Para a qualificagdo da nogdo de gesto didatico retomo a perspectiva didatica do trabalho
docente tal como desenvolvida nos estudos coordenados por Bernard Schneuwly e
Joaquim Dolz (SCHNEUWLY; DOLZ, 2009): a perspectiva das relagdes entre os
processos de ensino e seus efeitos na construcdo das aprendizagens. Ou, mais
precisamente, a dimensao do trabalho docente relativa aos modos de geracdo dos saberes
escolares ou disciplinares (conteudos ou objetos de ensino) e aos modos de consumo e
distribuicao dos mesmos na situacao didatica (métodos e recursos de ensino).
Caudataria, do ponto de vista epistemoldgico, do materialismo historico, a
concepcao de trabalho docente proposta pelos pesquisadores ¢ interpretada pela
convocagdo tanto da contribui¢do tedrica da psicologia vigotskiana, quanto daquela
produzida no campo da didatica de linguas, especialmente no que se refere a uma
epistemologia do percurso historico de invencao das disciplinas escolares (CHERVEL
1998; CHEVALLARD 1985). Com base nesse duplo aporte, os pesquisadores defendem
que o trabalho docente tem como objeto os processos psiquicos dos alunos, ou seja, seus
“modos de pensar, fazer e falar”, que sdo transformados por meio da utilizacao, pelo

docente (a¢do do sujeito), de sistemas semioticos (instrumentos) particulares, tendo como
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resultado esses modos de pensar, fazer e falar transformados (produto), isto ¢, a
aprendizagem do aluno®.

Ocorrendo somente de maneira indireta, as transformagdes por que passam esses
processos psiquicos sdo condicionadas pelo modo como se constitui a circulagao dos
objetos de saber na sala de aula. Para Schneuwly (2000; 2009), é pela mediagdo do
trabalho docente que tais objetos, uma vez previstos como objetos de ensino nos
programas e curriculos, transformam-se, nas praticas de ensino efetivas, em objeto
ensinado.

Dois movimentos fundamentais do trabalho docente dariam corpo a essa mediagao
didatica pela qual os objetos de ensino se reconfiguram como objetos ensinados na
interagdo em sala de aula: por um lado, os objetos de saber sdo tornados presentes
(presentificados) na cena didatica; por outro lado e em relagao de reciprocidade com esse
movimento de presentificacdo, os objetos sdo topicalizados, ou seja, determinadas
dimensdes ou aspectos deles constitutivos sdo eleitos como pontos ou topicos a serem
tratados como objetos de estudo particulares. Trata-se, como postula Chevallard (1985),
de um processo de dupla semiotizagao.

A mediagdo desse processo constitui-se e € organizada conforme um conjunto de
gestos profissionais especificos do trabalho docente, chamados de gestos didaticos
(AEBY DAGHE; DOLZ, 2008). Na construgdo da nogdo de gesto didatico, Schneuwly
propde uma analogia dessa no¢ao com aquela de gestus, tal como concebida no teatro de

Bertolt Brecht.

Sob o termo gestus cabe supor um conjunto de gestos, de jogos de fisionomia
e (o mais frequente) de declaracdes feitas por uma ou varias pessoas dirigidas
a uma ou a varias outras. Um feirante que vende peixe mostra, entre outros, o
gestus da venda. [...] Palavras, gestos podem ser substituidos por outras
palavras, outros gestos, sem que o gestus da venda seja modificado (BRECHT,
B. 1940/2000, p. 892s. apud SCHNEUWLY, 2009, p. 36).

O interesse tedrico dessa analogia esta no fato de permitir al¢ar o gesto didatico a
condi¢cdo de ato de fala, no sentido em que concebe essa nocao a tradicao dos estudos

performativos no campo da pragmatica (v. AUSTIN, 1962/1990) *,

3 As versoes traduzidas de textos ndo publicados em portugués sdo de minha responsabilidade.
4 Caberia acrescentar que se trata de um ato de fala cujo efeito perlocucional afeta fucralmente a natureza
da relag@o interacional, intersubjetiva, se considerarmos a postura brechtiana suposta no recurso de quebra
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Sob uma perspectiva textual-interativa (cf. MARCUSCHI, 2005; SILVA, 2003;
2005), tal qualificagdo da nogao de gesto didatico pode-se muito apropriadamente inspirar
na op¢ao goffmanniana em tomar a ordem da intera¢do como posto de observacao
privilegiado para problematizar a agao situada e distribuida de atores sociais na instancia
dos encontros em se organizam as relagdes sociais (MARTINS, 2008; TRAJANO
FILHO, 2008; VELHO, 2008). Particularmente no classico The presentation of self in
everyday life, publicado em 1959, Goffman recorre a linguagem teatral para qualificar os
papeis que os atores sociais desempenham na interagdo social — institucional — quando da
constru¢dao de uma imagem de si, o que supde, segundo o autor, “O estudo das técnicas
pelas quais a atividade ¢ transformada em espetaculo” (GOFFMAN, 1959/1975, p. 40).

Na Introducdo do estudo, Goffman afirma ser a definicao da situagdo (o que
estamos fazendo aqui e agora) o motor ou o principio estruturante da troca interacional,
o0 que implica um trabalho co-construido pelos participantes: “ha geralmente uma espécie
de divisdo do trabalho definicional [da situagdo]” (GOFFMAN, 1959/1975, p. 18). Nessa
direcdo, como agdes verbais e multimodais orientadas particularmente para fins de
ensino, os gestos didaticos podem ser qualificados com base naquilo que Margarida
Salomao postula como o “drama das representagdes”, o que suporia toma-los no interior
dos processos sociais de atribuigdo de sentido, ou seja, como gestos interpretativos por
exceléncia, considerando que “interpretar ¢ representar, no sentido dramatico de
representacdo” (SALOMAO, 1999, p. 71). Ao retomar a contribuicdo de Goffman,

assinala a autora:

Do ponto de vista de Goffman, toda interagdo comunicativa (ou todo encontro,
como ele o denomina) ¢ dramatico, na medida em que participar dele ¢ inserir-
se numa determinada moldura (ou “frame”) e exercer dentro dela um papel
comunicativo particular. (...) E Goffman quem diz que o encontro é sempre
drama, embora possa prevalecer nele a dimensdo de jogo (predominio dos
objetivos locais) ou de rito (predominio das normas que garantem sua coesdo
interna). (SALOMAO, 1999, p. 71)

Na interface entre perspectiva didatica e perspectiva interacional, a no¢ao de gesto

didatico pode ser bastante elucidativa para a pesquisa sobre sala de aula e sobre ensino,

da quarta parede, ou seja, um teatro em que o auditorio € incorporado como participante e ndo receptor
passivo da ag@o dramatica.
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ou seja, para a pesquisa que procura criar inteligibilidades sobre o trabalho docente, sobre

as regularidades e vicissitudes em que ele se constitui na interagdo em sala de aula.

3 Microaulas na formaciao docente: elementos metodologicos e um

exercicio de descricao

3.1 Contexto, populacdo e corpus

O contexto académico em que se produziram as microaulas em questao neste estudo € o
Curso de Licenciatura em Letras da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo
(FE-USP). A ele acorrem, a cada semestre académico, centenas de estudantes que
acompanham um conjunto de disciplinas pedagogicas e as metodologias de ensino de
linguas materna e estrangeiras. Advém dos cursos de Bacharelado correspondentes a
essas linguas, formagdo oferecida pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo.

O curso de Metodologia de Ensino do Portugués (MEP) esté entre as disciplinas
que integram a grade curricular da Licenciatura. O curso organiza-se em dois niveis
(primeiro e segundo semestre académico, MEP 1 e MEP 2, respectivamente), cada um
dos quais tendo carga horaria de 120 (cento e vinte) horas, além de 90 (noventa) horas de
estagio realizado pelas estudantes em escolas de Educagao Bésica.

A sala de aula lembra uma arena ou um picadeiro — as carteiras distribuidas em
semicirculo. O formador posicionado na regido frontal da sala, onde se localiza a lousa,
sua mesa e poltrona etc. Quando da exposi¢do, costuma estar ou sentado junto a mesa ou
em pé¢, quando expondo com apoio em registros escritos que vai fazendo na lousa. Move-
se bastante durante as 03 horas e 30 minutos de duracdao da aula, com intervalo de até
meia hora no meio do periodo. As estudantes também se movem bastante, saem e entram
na sala de aula, sobretudo quando da realizac¢ao de trabalhos em grupo.

As estudantes que frequentam as aulas de MEP integram-se a uma das sete turmas
abertas semestralmente e distribuidas ao longo da semana. Trata-se de turmas em geral
numerosas, compostas por aproximadamente sessenta alunos. Pode-se nelas encontrar
varias estudantes que ja atuam como professoras ou em outras atividades profissionais.

Entre tais estudantes, hd também vérias com diploma de licenciatura ou bacharelado em
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outra area de conhecimento, e também mestrandas e doutorandas de diferentes programas
de poés-graduagao da USP.

As microaulas foram planejadas em grupos de trabalho, tratando-se, assim, de
producdes colaborativas, e executadas, em geral, por um entre os membros do grupo,
eleito por seus pares. A microaula em tela neste estudo integra um corpus de dezenas de
microaulas orais, produzidas entre os semestres académicos de 2010 e 2019, catalogadas
e armazenadas em banco de dados do Grupo de Pesquisa Linguagem na Pratica Escolar,

em plataforma digital®.

3.2 Uma microaula em sua configurag¢ao didatica global

A microaula ora considerada consiste em um episodio cujo objeto ensinado ¢
o texto narrativo, especificamente o género textual cronica. O episddio ¢ mediado pela
estudante GPO que se dirige a uma turma de alunos do 9°. ano do Ensino Fundamental.
GPO assume o papel de estagiaria que substitui a professora titular da turma, conforme
ela propria opta por explicitar, no inicio da microaula, na medida mesma em que vai

rememorando as a¢des implementadas em aulas anteriores:

[1] Excerto de elocugdo da ministrante GPO
00min00s - GPO: bom pessoal como a professora de vocés falou na tltima aula... eh::: a partir de hoje eu
vou aplicar um projeto com a tematica () varios géneros textuais... para vocés terem
contato ai com a noticia... com crénica com carta né? dentro dessa tematica () eu
percebi que ¢ uma coisa que td bem no dia a dia de vocés que vocés gostam bastante...

O gesto de constru¢cdo de memoria/antecipacao didatica (SCHNEUWLY; DOLZ,
2009) que na pratica efetiva de ensino funciona como modo de aloca¢do dos alunos no
percurso trilhado pelo grupo, nas microaulas visa a informar ao professor formador e a

turma de colegas do curso de MEP que a aula em questdo integra um conjunto maior de

50O Grupo de Pesquisa Linguagem na Pratica Escolar, criado em 2010, aloca-se institucionalmente na
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) e é coordenado pelo autor deste estudo que
tomou parte das agdes desenvolvidas junto as estudantes na condi¢ao de ministrante do curso de MEP. Na
transcricdo da microaula, a seguir, baseio-me nas seguintes convengoes, emprestadas a Preti (2003): ...:
pausa; [ ]: sobreposi¢do de vozes; :: : alongamento de vogal; ( ): fala incompreensivel; (( )): comentario
do analista; /.../: corte na producdo do locutor; - : silabacao. Foram utilizados sinais de pontuagao gréafica,
especialmente ponto de interrogagdo (?), bem como as convengdes ortograficas do portugués. Nas
transcri¢des, os turnos de fala da ministrante da microaula sdo referidos com as iniciais GPO e aqueles dos
alunos sdo referidos por Al 1, Al 2 e Al 3.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 53, n. 1, p. 35-53, jan.-abr., 2022 | 44



Oralidade e formagdo docente: o caso das microaulas

aulas (em média, dez aulas) previstas nos projetos ou sequéncias didaticas elaboradas
pelas estudantes para o estagio de regéncia, realizado em momento posterior, em escola
da rede publica e privada de ensino.

Justapde-se a esse enunciado de rememoracao aquilo que poderiamos chamar de
segmento prefaciador, pelo qual se anuncia a atividade a ser realizada na aula: a leitura
da cronica. Esse ¢ um elemento composicional de alta frequéncia no conjunto de
microaulas e pode ser considerado um recurso ou estratégia que busca a adesao inicial do

grupo a atividade escolar em perspectiva:

[2] Excerto de elocugdo da ministrante GPO
00min00s - GPO: [...] bom... €h:::: essa primeira aula/nessa primeira aula a gente vai ver uma cronica do
Fernando Verissimo ¢h::: na qual ele descreve um futebol de rua... como era um futebol
na época né?... quando ele era crianga... como era o futebol que ele jogava com os amigos
dele na rua... tudo bem? entdo... eu vou ler/ bom nessa aula eu leio uns trechos para
VOces. ..

O dispositivo didatico estruturante da microaula baseia-se na leitura oral da
cronica, feita pela ministrante. O uso desse dispositivo pode assumir pelo menos duas

configuragdes:

a) com interrup¢ao para inser¢ao de comentario (sobre vocabulario):

[3] Excerto de interagdo da ministrante GPO com a turma
01min00s - GPO: entdo ele vai falar de algumas regras que que é/0 que que eles estabeleciam como regras
né? naquele tempo enquanto eles eram criangas etecetera e tal...
01min45s - Al 1: professora ((levantando a mao))... o que é que ¢ fio da calgada?
01min49s - GPO: fio da calgada é... aquela::: aquela parte que separa a calgada da rua... sabe onde vocé
para assim com o carro bem bem direitinho?

Notemos a pergunta de Al 1 sobre “o que € fio da calgcada”: presente em outras
microaulas, a assun¢do desse tipo de pergunta — uma espécie de pergunta distratora —
parece remeter, em alguns casos, a representacdo que as licenciandas t€ém sobre um
fendmeno que talvez considerem tipico da interacdo em sala de aula — aquele de a
professora transmitir informagdes, termos, no¢des sobre conhecimentos considerados

pressupostos para ela, mas novos para oS alunos.

b) com institucionalizagdo de nog¢des relativas as caracteristicas de uma cronica —

a leitura do texto da suporte para a explicitagdo das caracteristicas do género textual em
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tela. A institucionalizagdo do saber, gesto didatico frequente nas microaulas, ¢ acionado
por um conjunto de recursos, entre os mais frequentes esta a definicdo. No funcionamento
das microaulas, esse gesto parece indiciar o peso, na representacdo da ministrante (da
licencianda e de seu grupo de trabalho), do principio de explicitacio do objeto de

conhecimento como necessidade da ac¢do de ensino.

[4] Excerto de interagdo da ministrante GPO com a turma
04min52s - GPO: ahn::: o narrador entdo ele narra com essa distancia €h::: narra a respeito de alguma coisa
que ele enfim... com que ele conviveu na infancia... mas ele narra como se fosse uma
crianga tudo bem?
06min52s - Al 1: o que que € narrador?
06min53s - GPO: narrador? ¢ a voz que rege o texto... ¢ a voz que conta o texto pra gente... tudo bem?

Ap0s a leitura compartilhada, a ministrante formula a tarefa de comentdrio do
texto como modo de expansao do horizonte de leitura dos alunos. Notemos que ela busca
construir uma media¢do branda (reiteragdo do marcador discursivo digamos assim) e

Iadica dos comentarios dos alunos.

[5] Excerto de interagdo da ministrante GPO com a turma

06min53s - GPO: [...] entdo... eu queria saber de vocés se vocés chegaram a vivenciar isso... jogar futebol
de rua... quais eram as regras que vocés se impunham...

09min53s - Al 2: eu jogava futebol quando eu morava em araraquara...

09min56s - GPO: 14 ¢ uma cidade mais tranquila né? digamos assim...

09min59s - Al 2: sim... até de madrugada... s6 que::: a Ginica coisa que eu lembro disso ¢ que meu
pé ficava cascudo porque era cheio de pedrinhas...

10min07s - GPO: ah::: doia os pés... digamos assim...

10minlls - Al12:( )

10min13s - GPO: entendi... e vocé?

Hé um carater altamente fatico em sua intervengao, talvez como modo de nao
perder o fio da interagcdo e o engajamento dos alunos. H4 também a insercdo de reparo
critico dos comentarios dos alunos (papel da mulher no jogo de futebol; depauperamento

da interagdao publica em favor de um estilo de vida confinado nos apartamentos),

formulado de modo bastante sutil e diluido no todo da interacao:

[6] Excerto de interagdo da ministrante GPO com a turma
10min50s - GPO: () uns anos atras ainda nio tinha essa ideia de que mulher pode jogar futebol é normal...
¢ brincadeira de mulher também e etcetera e tal...
10min58s - Al 1: menina nfo podia...
10min59s - GPO: menina ndo podia né? e vocé?
11min01s - Al 3: jogava... me colocavam sempre no gol claro... jogava numa area de gordo ali... era mais
facil... mas hoje... td meio fora de moda eu acho... a gente estd jogando mais... ( )
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11minl6s - GPO: agora vocés jogam mais em casa sozinhos né? no maximo com um a mais... sozinhos...
olhando pra uma tela... né? ndo tem esse contato... digamos assim... com o que esta
acontecendo do lado de fora do quarto do lado de fora da minha sala ¢ etcetera...

A microaula encerra-se com a formulacdo de tarefa para casa pela ministrante. A tarefa
¢, assim, instrumento didéatico alocado, em geral, na porcdo final de uma cadeia de outros
instrumentos: entre esses, conforme vimos, destaca-se a exposi¢ao oral imbricada em maior ou
menor grau ao par Pergunta-Resposta. Assim posicionada, a tarefa funciona como modo de
regulacdo do conhecimento trabalhado e também antecipacao didatica de conhecimentos a serem

trabalhados na sequéncia das aulas posteriores (cf. SCHNEUWLY, 2009):

[7] Excerto de interagdo da ministrante GPO com a turma

12min08s - GPO: ahn... aluno sempre arruma uma desculpinha... bom pessoal eh::: bom... ¢ ndo ¢ eu
gostaria que vocés chegassem na casa de vocés hoje pegassem ou o pai ou a mae... que
provavelmente ndo vai querer jogar futebol... eh::: ou 0 avd de vocés... o que seria bem
interessante... uma pessoa mais velha... e anotassem num papel... as consideragdes que
eles... vao fazer a respeito do futebol de rua que eles jogavam... tudo bem? se eles
jogavam... como era isso... se eles tinham essas regras tudo bem? isso ¢ ento... podem
anotar... ndo se esquegam de trazer entdo um papel ah::: desse relato... dessa pessoa mais
velha que nds vamos comentar depois na sala de aula...

4 Consideracoes finais

Em trabalho em que buscam descrever e analisar o processo de apropriagdo de géneros
textuais por licenciandos em Letras, Gomes-Santos; Seixas (2012) postulam que as
microaulas pressupdem um grau sofisticado de ficcionalizagdo. Em seus termos, “E
precisamente essa natureza ficcional da situagdo institucional de ensino do oficio que
insere o aprendiz no desafio de encenar ser professor ainda nao sendo, no desafio de se
posicionar nesta entre-cena” (GOMES-SANTOS; SEIXAS, 2012, p. 165-6).

As reflexdes propostas, no presente estudo, sobre a no¢ao de gesto didatico — sua
qualificagdo como ato de fala que produz sentido no jogo de interpretacdo-encenacao — ¢
um modo possivel de abordar esse carater de simulagdo ou ficcionalizagdo constitutivo
das microaulas ou, ainda, os processos de estilizagdo diddtica que seu exercicio pode

promover®. Nessa direcio, o confronto de uma perspectiva didatica com uma perspectiva

6 Utilizo a expressio estilizacdo diddtica para me referir ao conjunto de processos de reconfiguragdo ou
recontextualizacdo da ac@o de ensinar supostos na producdo das microaulas orais (incluidos os multiplos
efeitos de sentido por eles gerados: parddia, iconizagdo, intertextualidade etc.). Tais processos podem ser
qualificados, de um ponto de vista textual-interativo, pelo recurso as “estratégias pragmaticas de
processamento textual” que, para Ingedore Koch, podem ser de trés tipos: cognitivas, interacionais e
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interacional do trabalho de ensino pode ser uma operagdo proficua para a abordagem do
lugar de géneros textuais orais (como as microaulas) na formagao docente (v. NONATO,
2020).

Mas, afinal, estuda-las para qué?

Primeiramente, porque, como performance oral ou, mais propriamente,
multimodal, as microaulas podem fornecer um conjunto de indicios sobre o processo de
letramento académico das estudantes no ambiente de formacao para a docéncia. Tal como
ocorre quanto as praticas comunicativas escolares (cf. BENTES, 2010; GOMES-
SANTOS, 2009; 2012; NONATO, 2018; 2019), também quanto as praticas
comunicativas universitdrias a oralidade pode ser um recurso potente para compreender
os processos de recepgao-produgdo-edi¢ao-distribuicdo dos produtos culturais no
ambiente académico. A esse propdsito, talvez possamos dizer que a convergéncia de
semioses constitutivas de determinados géneros textuais orais torna mais visivel o
percurso intersubjetivo de producdo do sentido pela linguagem, a natureza
constitutivamente encarnada da linguagem. Talvez, por sua natureza multimodal, os
géneros textuais orais permitam compreender mais sobre as acdes que realizamos com
a/pela linguagem (no caso em tela, acdes didaticas).

A suposicao do potencial especifico de géneros textuais orais/multimodais como
as microaulas para o incremento do letramento académico da estudante universitaria em
processo de formacao para a docéncia € topico a ser aprofundado: uma hipotese a ser
considerada ¢ se o que estamos buscando tomar como relevante no ambiente de formagao
docente ndo seria exatamente aquilo que nele esteve deixado historicamente em plano
secundario — a¢des de textualiza¢dao orais-multimodais.

Em segundo lugar, porque como encenagdo, as microaulas promovem um modo
de relacdo com a experiéncia de ensinar que se ancora em um tipo especifico de
disposi¢do cognitiva/intelectual: ¢ agindo no interior de uma determinada situagdo que a

estudante pode ampliar suas percepgdes e confrontar suas representagcdes sobre o gesto

textuais (cf. KOCH, 1996). No tecido textual, tais estratégias materializam-se pelo uso de determinados
recursos (verbais e multimodais), entre os quais aqueles destacados na descrigdo-analise proposta da
microaula: a reiteracdo do marcador discursivo digamos assim, o par pergunta-resposta, o segmento
prefaciador; além de outros detectados em outras microaulas como, por exemplo: o ralentamento ou a
desaceleragdo da fala seguida de entoagdo ascendente, o uso de expressdes nominais definidas, os
marcadores metadiscursivos, a rotulagdo etc. (cf. KOCH, 2002)
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de ensino. No caso das microaulas, a apropriacao desse gesto ocorre por meio do jogo (de
papeis), uma entre as formas constitutivamente humanas de aprendizagem de
técnicas/competéncias sofisticadas como a arte de ensinar (para usarmos uma nomeagao
tradicional). Assim, do ponto de vista do objeto de conhecimento em questao, trata-se de
um objeto de natureza acional: as estudantes sdo convidadas a se apropriarem de um saber
que ¢ um fazer — a propria ag@o ou pratica de ensino.

Sob a perspectica de uma teoria da formagdo do professor reflexivo
(SCHNEUWLY, 2012; SCHON, 2000), as microaulas podem ser um espago relevante
para rediscutir o problema da reflexdo que se atualiza na acdo de ensinar; em outros
termos, para a abordagem do ambiente de formagdo docente fundamentalmente como
l6cus de atividade ou curiosidade intelectual (FREIRE, 1967; 1970) dos agentes nele
inseridos — as graduandas futuras professoras de lingua portuguesa. As implicagdes desse
jogo-de-aprender-a-ensinar podem ainda ser consideradas no que diz respeito ao projeto
de formagdo e ao conjunto de instrumentos de formagao acionados pelo formador ou pela
formadora.

Para finalizar, do ponto de vista da pesquisa académica, pode-se considerar que
uma abordagem das microaulas como género textual, tal como esbogada globalmente
neste estudo, pode auxiliar a compreensao tanto de desafios dos contatos inicais da futura
professora com o trabalho didatico (com suas formas e seu funcionamento, com os objetos
e instrumentos de ensino), quanto dos novos modos de (des)contextualizagdo e
recontextualizacdo das praticas de ensino na conjuntura de reconfiguragdo das relacdes
sociais, com a emergéncia e dissemina¢do da pandemia do coronavirus (Sars-CoV-2) e
da COVID-19, bem como a compreensao dos meta-discursos que passam a disputar novas

narrativas sobre o que € ensinar na sociedade brasileira em cenarios presentes-futuros.
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