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Resumo: Neste artigo, nosso objetivo € analisar concepgdes de futuros
professores e futuras professoras sobre o ensino de linguas estrangeiras para
criancas. Para tanto, realizamos uma pesquisa de campo de natureza
qualitativa. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicagao de questionario
online, o qual foi respondido por 31 estudantes do ultimo ano do curso de
letras (portugués/inglés) de uma universidade ptblica do norte do Parana. As
analises indicam que, de modo geral, os participantes acreditam que o ensino
de linguas difere de acordo com a idade do aluno, ressaltando que as criancas
mais novas aprendem mais rapido. Ademais, os graduandos e graduandas
defendem que o ensino de linguas deveria iniciar na infancia, pois, na visao
deles e delas, ¢ melhor para a aprendizagem e vantajoso para o futuro dos
pequenos aprendizes. Diante disso, percebemos que mitos sobre o ensino de
linguas para criangcas ainda estdo presentes em suas concepgdes,
demonstrando a importancia de revisita-los e construir outras acepgoes sobre
tal atividade docente, ao longo dos cursos de formacgao inicial, bem como ¢
necessario proporcionar mais reflexdes sobre a educacdo linguistica na
infancia.

Palavras-chave: Concepgoes de graduandos; Educagdo linguistica; Ensino
de linguas para criangas

Abstract: In this article our we aim is to analyze the conceptions of future
teachers about teaching foreign languages to children. In order to achieve the
goal, we conducted a qualitative field research. Data collection occurred by
means of an online questionnaire, which was answered by 31 students in their
last year of the undergraduate Language course (Portuguese/English) from a
public university in the north of the State of Parand. The analyses indicate
that, overall, the participants believe that the language teaching differs
according to the student’s age and emphasized that younger children learn
faster. Furthermore, the undergraduate students argue that the language
teaching should start in childhood because in their view it is better for learning
and advantageous for the young learners' future. Therefore, we realized that
myths about language teaching to children are still present in their
conceptions, showing the importance of revisiting them and building other
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meanings concerning such teaching activity throughout the undergraduate
courses, as well as it is necessary to provide more reflections on language
education in childhood.

Keywords: Undergraduate students’ conceptions; Language education;
Language teaching to children

1 Introducio!

O ensino de linguas estrangeiras para criangas (LEC)? expandiu no Brasil e no mundo,
sendo implementado por muitas escolas municipais, particulares e institutos de idiomas.
Dentre as justificativas para o aumento na oferta do ensino de linguas estrangeiras (LE)
para esse publico, Moraes e Batista (2020) apontam o impulso causado pela globaliza¢ao
e imigracdo no ambito internacional, e, nacionalmente, em razdo do entendimento dos
direitos da crianga® e o papel da aprendizagem de uma lingua adicional,* como libertador.
Diante disso, percebemos que graduandos e graduandas em letras, com habilitacdo em
uma lingua estrangeira, vém encontrando amplo e promissor mercado de trabalho ao
terminar o seu curso - ou até mesmo antes disso -, com possibilidade de atuar nos anos
iniciais no ensino de outras linguas que ndo a primeira, conforme identificado por Tonelli,
Ferreira e Belo-Cordeiro (2017).

Neste artigo, nosso objetivo ¢ analisar concepgoes de futuros professores e futuras
professoras sobre o ensino de LEC. Isso ¢ importante na medida em que identificamos
que, apesar do crescimento da oferta de tal ensino, muitas vezes, esse tema continua nao
sendo suficientemente incluido nos cursos de licenciatura em letras, como nos mostra

Galvao (2022), deixando lacunas na formagao dos e das docentes que pretendem atuar na

! Texto originalmente submetido como trabalho final da disciplina “Ensino, Aprendizagem e Avaliagdo de
Linguas Estrangeiras nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental”, do Programa de Po6s-graduagdo em
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina, ministrada pela segunda autora.
Considerando as questdes éticas de coautoria, ressaltamos que este artigo foi escrito pelas autoras durante
e apos o periodo da disciplina.

2 Ressaltamos que, neste texto, entendemos linguas estrangeiras para criangas como sindnimo de linguas
estrangeiras na infancia. Por isso, os termos sao utilizados intercambiavelmente.

3 Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente, lei 8069/90 de 13 de julho de 1990, considera-se crianga
a pessoa até 12 anos de idade incompletos (BRASIL, 1990).

4 Entende-se que o conceito de lingua adicional ndo se trata de um mero acréscimo, mas implica respeito a
lingua do outro, a trocas culturais, podendo ser um significativo componente construtor de espagos
interculturais com outras linguas e outras culturas, conforme Ramos (2021).
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drea (TONELLI; CRISTOVAO, 2010; TUTIDA; TONELLI, 2014; TONELLI;
FERREIRA; BELO-CORDEIRO, 2017; CIRINO; DENARDI, 2019, para citar alguns).

Desse modo, essa pesquisa visa explicitar, a partir das perspectivas de graduandos
e graduandas, que esse ¢ um tema que merece mais atengao nos curriculos dos cursos de
letras, mais especificamente, aqueles voltados a formagao para o ensino de LE. Para tanto,
realizou-se uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa, com 31 estudantes do tltimo
ano de um curso de letras-EaD com habilitagdo na lingua inglesa, de uma universidade
publica do norte do Parana. A geracao de dados se deu por meio de um questiondrio online
composto por sete perguntas sobre os dados pessoais e profissionais dos e das
participantes, bem como nove questdes abertas e fechadas visando a compreensao de suas
concepgoes sobre o ensino de LEC.

Em relacdo a andlise de dados, a pesquisa constatou que 26 graduandos e
graduandas acreditam que quanto mais cedo a crianca aprende uma lingua, melhor sera
para o seu aprendizado, ou que isso traz beneficios para o seu futuro, o que representa
83% dos e das respondentes. Entretanto, essas sdo ideias neoliberais questionadas por
pesquisadores da area (ROCHA, 2009; MUNOZ, 2014, MERLO, 2019; SINGLETON;
PFENNINGER, 2019; KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, dentre outros), que
ponderam nio ser possivel considerar apenas o fator idade, pois ha outras questdes que
influenciam direta e indiretamente a aprendizagem por parte da crianga. Logo,
explicitamos a necessidade de desenvolvimento de mais pesquisas na area e sua
introducao ainda na formagao inicial.

Vale enfatizar que, nesta pesquisa, embora coadunemos com a nog¢ao de lingua
adicional, adotamos, neste artigo, o uso do termo lingua estrangeira para abordar o ensino
de uma lingua que difere daquela aprendida pela crianga no seio familiar em razdo do seu
amplo uso entre leigos da area.

ApoOs esta secdo introdutoria, na sequéncia, apresentaremos algumas
consideragdes sobre o ensino de LEC e, em especial, determinados mitos ainda presentes
neste ambito. Posteriormente, trazemos reflexdes sobre educagdo linguistica na e para a
infancia. Em seguida, explicamos como os dados foram gerados, discorreremos sobre os
resultados obtidos e analisaremos algumas concepgoes sobre o ensino de LEC dos futuros
professores e das professoras. Finalmente, teceremos nossas consideracdes finais acerca

do assunto.
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2 Mitos sobre o ensino de linguas para criancas

Sabe-se, segundo pesquisas realizadas anteriormente (SANTOS, 2005; MERLO, 2019;
KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, para citar alguns), que concepg¢des’ dos docentes
sobre o ensino de linguas interferem significativamente na pratica, pois ¢ a partir delas
que as aulas sdo planejadas. A esse respeito, Félix (1999, p. 94) afirma que “quando
adentram suas salas de aula, ou quando atuam como profissionais antes, passam a agir
orientados por uma dada abordagem de ensino”. No caso do ensino de LEC, isso ¢
bastante presente, pois dada a auséncia ou insuficiéncia de formacao para atuar nesse
contexto, as praticas de sala de aula centram-se em pressupostos pessoais ou, no ambito
dessa pesquisa, em alguns mitos que sdo perpassados sem questionamentos e
posicionamento critico.

Ainda sobre a interferéncia de visdes pessoais no ensino de LEC, Moreno ¢
Tonelli (2016, p. 92) alertam que frequentemente docentes recorrem ““a praticas referentes
ao ensino com outras faixas etarias, acompanhamento irrefletido do livro didatico,
incorporagao de experiéncias de outros docentes” porque ndo tiveram a chance de, desde
a formagao inicial, ter contato com teorias sobre tal tematica.

Mediante todo esse cendrio, observamos que alguns dos mitos® que insistem em
circular sobre o ensino de linguas, em especial para criangas, podem fazer parte do
imaginario dos futuros professores e professoras de idiomas, no ambito deste artigo os de
lingua inglesa, caso ndo sejam colocados em pauta e questionados amplamente. Diante
disso, nesta se¢do, enfocamos certos mitos sobre o tema a fim de, pretensiosamente,
desconstrui-los ou enfraquecé-los, e discutir suas reais intengdes.

O primeiro mito refere-se a ideia de que quanto mais cedo inicia-se o ensino de
uma LE, melhor serd o aprendizado da crianca. Trabalhos seminais sobre o assunto
(ASSIS-PETERSON; GONCALVES, 2001; SANTOS, 2005) j& apontavam as
inconsisténcias em tal crenga. Rocha (2009), por sua vez, expde que essa visdo surge da
pressuposi¢ao de que as criancas t€ém mais facilidade para aprendizagem de linguas do

que os adultos. Entretanto, por tras deste discurso hé inten¢cdes mercadoldgicas de alguns

5 Compreende-se como “concepgdo” o ponto de vista que o individuo tem sobre determinado assunto, isto
¢, um conhecimento implicito que se carrega, € que nao ¢ calcado na investigacdo sistematica.
6 Neste artigo, entendemos “mito” como sendo algo concebido a partir de crengas populares.
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setores que pretendem lucrar, como editoras de material didatico, escolas de idiomas e
escolas bilingues (MERLO, 2019). E, no caso das iniciativas publicas, o que se percebe
sao politicas de governo as quais imprimem carater politico em detrimento as politicas
linguisticas, como bem discute Santos (2005). A esse respeito, Kawachi-Furlan e Rosa
(2020) apontam ainda que o aumento pela procura de escolas bilingues se deve, em grande
parte, ao imaginario coletivo de que comecar a aprendizagem de outra lingua mais cedo
traz beneficios para as criangas. Essas autoras enfatizam que ¢ comum ouvir pais dizendo
que desejam que seus filhos ‘crescam falando inglés’, partindo do pressuposto de que as
criancas aprendem a prontncia de uma LE com menos esforcos e dificuldades se
comparadas a adultos. Contudo, consideramos que essa ideia ¢ problematica na medida
em que, conforme discutido por Singleton e Pfenninger (2019), por exemplo, os adultos
também podem alcangar altos niveis de proficiéncia em uma LE’.

Neste ambito, apontar uma suposta melhor idade para aprender uma lingua
estrangeira, ponderando suas vantagens e desvantagens, conforme Merlo (2019), ¢ algo
muito complexo, pois cada idade tem suas peculiaridades e questdes a serem
consideradas. Em vista disso, Kawachi-Furlan ¢ Rosa (2020) salientam nao haver
consenso sobre quando o ensino deve iniciar para que a crianga alcance uma pretensa
‘proficiéncia similar & de um nativo’, o que impede atestar uma idade benéfica para iniciar
tal aprendizagem. Vale ressaltar ainda que ¢ comum as pessoas idealizarem o ensino e a
aprendizagem de linguas, o que fica perceptivel pelas muitas campanhas publicitarias de
cursos de idiomas que, para incentivar o inicio precoce de estudos, garantem ensinar a
falar como um nativo e ajudar a perder o sotaque. Entretanto, ¢ importante questionar a
expectativa de alcangar uma pronuncia 'perfeita’, pois ha implicagdes ideologicas e sociais
na escolha de qual pronuncia seria essa e a quem pertence esse padrdo. Desta feita, essa
problematiza¢ao nos parece relevante na medida que se envolvem conceitos de lingua e

linguagem, pois ao colocar o 'nativo' como falante ideal, considera-se a lingua como

7 Embora ndo seja o escopo deste artigo, ao discutirmos, a partir da visdo dos e das participantes da pesquisa,
a idade ideal para se aprender outra lingua, ressaltamos que, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017),
apesar dos conflitos epistemoldgicos presentes no referido documento (DUBOC, 2019), a lingua inglesa
tem sido compreendida como lingua franca. Nesta perspectiva, de modo geral, ndo ha a preocupagdo em
reproduzir a lingua com o ideal de atingir o padrdo do 'nativo', mas de, por meio dela, estabelecer a
comunicagao.
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sistema homogéneo e estanque, diferentemente do que entendemos nesta pesquisa, ou
seja, a lingua como pratica social®, utilizada para agir e interagir no mundo.

Ademais, nao basta somente definir uma 'idade ideal' para iniciar a aprendizagem
de uma LE, pois varios pesquisadores apontam que a faixa etaria esta associada a outros
fatores, como questdes sociais, culturais, educacionais, psicologicas, contextuais, tempo
de exposi¢do, qualidade do ensino e contextos para o uso da lingua etc. (MERLO, 2019;
SINGLETON; PFENNINGER, 2019; ROCHA, 2009; MUNOZ, 2014, dentre outros).
Portanto, parece ficar evidente que nao ha como pensar o ensino de LEC apenas
considerando o fator idade, pois ja se reconhece que ele estd entrelacado a outras
variaveis.

Nesta perspectiva, os estudos de Mufioz (2014) apresentam que a quantidade ¢ a
qualidade do input da lingua recebidos pelos aprendizes desempenham importante papel
na aprendizagem de uma LE. Para a autora, a exposi¢do diaria e o uso do idioma em
contextos reais e significativos sdo fundamentais. Segundo Muioz (2014), as pesquisas
mostram que a exposicao fora da escola impacta diretamente na aprendizagem de linguas
estrangeiras, tal como filmes, jogos, ouvir musica e a lingua falada pelos familiares.
Entdo, ela evidencia que esses fatores t€ém efeitos mais fortes do que a idade, por isso
defende que o contato intenso com a lingua dentro e fora da sala de aula contribuira
significativamente para melhorar a aprendizagem. Na sua visdo, maximizar a qualidade e
o tempo de exposicao a lingua pode ser mais eficiente do que reduzir a idade inicial de
aprendizagem.

O segundo mito esta relacionado ao ensino de LEC pensando no futuro. Merlo
(2019) e Kawachi-Furlan e Rosa (2020), por exemplo, enfatizam que tal ideia decorre da
pressuposicdo de que as criangas terdo mais oportunidades no mercado de trabalho no
futuro por saberem outro idioma além do primeiro. Todavia, para essas autoras, essa ideia,
em grande parte defendida pelos pais, coloca a lingua como um produto a ser adquirido
na mais tenra idade visando a possivel ascensdo social de seus filhos no futuro. Diante
disso, Menezes de Souza (2019) critica essa concepgao que, por ser baseada no modelo

neoliberal, deve ser questionada e ndo ainda mais difundida, uma vez que uma educagdo

8 Para Rocha (2009), compreender a linguagem como prética social, nos leva a considerar “[...] as
especificidades das infinitas situacdes sociais que integram a vida cotidiana, em seus variados campos e
esferas, observando, entre outros fatores, como a linguagem funciona nesses eventos, quais discursos e
vozes neles circulam, os individuos que deles participam, suas posigdes sociais, possiveis valoragdes e
visdes de mundo, os propdsitos e formas da interagdo, seus recursos e meios.” (ROCHA, 2009, p. 257).

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 53, n. 1, p. 54-77, jan.-abr., 2022 | 59



Concepgoes de futuros professores e futuras professoras sobre o ensino de linguas na...

voltada para a preparagdo para o futuro desconsidera a necessidade de “uma formagao
completa da crianca para o momento atual, que busca formar cidaddos criticos”
(KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, p. 15). Assim sendo, parece-nos ficar clara a
necessidade de questionar esses discursos e pensar mais sobre a atua¢ao docente nesta
modalidade, pois precisamos considerar que “a infiancia ¢ um momento de enormes
possibilidades de desenvolvimento, descobertas, interagdes e incentivo da atuacdo ativa
da crianga em seu presente.” (KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, p. 16).

Em vista disso, Merlo (2019) defende um ensino que focalize as criangas pelo que
elas sdo no presente, ndo pelo que podem “vir a ser” no futuro. Ademais, o futuro ¢ algo
incerto, e ndo sabemos quais habilidades as criangas precisarao.

Percebemos, deste modo, que varios aspectos devem ser considerados no processo
de ensino e aprendizagem de LEC, pois para que este seja bem-sucedido, envolvem-se
bem mais do que apenas iniciar na infancia. Consideramos ser preciso tomar cuidado com
alguns mitos amplamente divulgados, pois parece-nos ficar evidente que a ideia de quanto
mais cedo melhor e de um ensino de linguas futurista, tem intengdes estritamente
mercadologicas.

Entretanto, ndo queremos dizer que, ao propiciar o contato com outra lingua desde
a mais tenra idade, ndo seja, de certo modo, um cuidado com a formagao das criangas e
que, futuramente, tais conhecimentos nao possam abrir portas, mas que esta nao pode ser
a Unica motivacdo para que as familias invistam seus esforcos, uma vez que tal
aprendizagem pode possibilitar as criangas muito mais do que possiveis garantias de
melhores empregos futuramente, como amplamente discutido por Rinaldi (2011). Assim
sendo, trata-se de tema extremamente importante para formagdo de professores e
professoras de LE a fim de questionar discursos que circulam amplamente em nossa
sociedade, bem como para construir outras concepgdes sobre o tema, dando embasamento
para argumentar e defender, dentro e fora da escola, a relevancia do ensino LEC, com

bases nos estudos da area, conforme aprofundaremos a seguir.
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3 Por uma educaciio linguistica na infincia e para a infancia

Diante das reflexdes e contestacdes de determinados mitos que circulam em torno do
ensino de LEC, neste topico, apresentaremos o porqué defendemos uma educacgdo
linguistica na infancia e para a infancia.

A esse respeito, Menezes de Souza (2019) reconhece que promover uma educagao
linguistica desde a infancia visa a formacao de um cidadao digno, critico e indagador, e
ndo apenas alguém que reproduz modelos dados pela escola. Em anuéncia, Rocha (2009)
destaca que as criangas sdo capazes de pensar e refletir criticamente; assim aprender
linguas desde a infincia deve ter como objetivo maior a formag¢ao de um cidaddo que atue
ativamente e criticamente, questionando papéis, valoragdes, ideias e orientagdes
autoritarias.

Menezes de Souza (2019), por sua vez, argumenta que ensinar linguas para
criangas na escola ¢ trabalhar com o desenvolvimento da sensibilidade linguistica visando
a apreciagdo das diferengas, ou seja, mostrar para elas “[...] que pessoas agem, pensam,
falam e se expressam de formas diferentes em locais diferentes. E essa diferenca ndo ¢ s6
uma diferenca de contetidos como palavras, vocabuldrio. E uma diferenca de
conceituacdo de tempo, uma diferenga de uso do corpo.” (MENEZES DE SOUZA, 2019,
p- 253). Desse modo, a crianga podera perceber, por exemplo, o porqué as pessoas do seu
bairro falam de um modo e as da escola de outro. Nesse sentido, assim como o autor,
defendemos que o ensino de LEC deve buscar “[...] criar esse senso critico da
sensibilidade linguistica. Aprender a apreciar, a lidar com as diferencas.” (MENEZES DE
SOUZA, 2019, p. 256). Sendo assim, reconhecemos que uma educacao linguistica desde
cedo visa a formac¢do de alunos pensantes e ativos e nao meros individuos passivos.

Em consonancia com essas ideias, Tonelli e Chaguri (2014) apontam que o
conhecimento de uma LE contribui para a formacao integral da crianca, enquanto ser que

age, pensa, atua e influencia o mundo onde vive.

[...] uma LE pode contribuir para que o pequeno aprendiz faga conexdes e crie
hipoteses sobre as diferengas e semelhancas entre as linguas, tendo consciéncia
de que pode utiliza-la para estabelecer comunicacdo, transmitir ideias e
compreender o mundo a sua volta. E essa interagdo no mundo em que vive que
pode promover a inclusdo social das criangas. (TONELLI; CHAGURI, 2014,
p- 265).
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Entdo, o contato com uma LE desde a infancia pode oferecer a oportunidade de as
criangas conhecerem que existem outras formas de utilizar a linguagem, sendo
conhecimentos importantes para seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo.

Além disso, Tonelli e Chaguri (2014), baseando-se nos pressupostos de
vygotskyanos, defendem o ensino de uma LE porque pode ajudar a conhecer mais e
melhor a propria lingua materna, pois no inicio da aprendizagem, a crian¢a d4 nome aos
objetos e pessoas de seu cotidiano, ¢ depois extrapola o uso daquele vocabulario
transferindo-o para outros contextos. Por exemplo, ao aprender a palavra “cadeira” a
crianga podera atribuir outras fungdes além do sentar, como subir nela para pegar algum
objeto no alto, bem como compreender que esse mesmo objeto recebe o nome de chair,
silla ou chaise em outras linguas. Se a crianga “[...] se apropria do objeto (ferramenta)
“cadeira”, transformando-o em um instrumento, ela ¢ igualmente capaz de manipular a
linguagem, conferindo a ela outros conceitos.” (TONELLI; CHAGURI, 2014, p. 264).

Para Tonelli e Kawachi-Furlan (2021), a educagdo linguistica, a qual inclui,
extrapola o ensino do sistema linguistico, possibilita a crianga ter contato com outras
maneiras de dizer, pensar, existir. Para tanto, enquanto educadores ¢ educadoras, devemos
refletir sobre a nossa pratica e pensar se, por meio do trabalho com a lingua(gem), as
criangas poderdo se tornar mais conscientes do seu papel na sociedade, valorizando as
diferengas na luta por justica social.

Diante disso, compreendemos ser preciso planejar nossas aulas buscando a
sensibilizacdo dos alunos e das alunas para as diferentes linguas, culturas, modos de ser
e de agir em um mundo plural. Para isso, ¢ importante conscientiza-los(as) da diversidade
linguistica e cultural, bem como proporcionar reflexdes sobre a linguagem, a lingua e a
cultura do outro. Isto &, sensibilizar os pequenos e as pequenas aprendizes para as diversas
linguas que coexistem no mundo a partir da comparacao entre elas, além de leva-los ao
rompimento das barreiras culturais e ampliar seus horizontes. (MAGIOLO; TONELLI,
2020).

Para tanto, segundo Tonelli e Cordeiro (2014), podemos pensar em atividades que
confrontam e comparam as caracteristicas da lingua primeira com a segunda lingua a fim
conscientizar as crianc¢as das diferengas e/ou semelhangas entre essas duas formas
enunciativas. As autoras consideram que a “abertura as linguas” ¢ proficua para

“desenvolver em todo aprendiz a conscientizacdo de diferentes formas de manifestacdes

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 53, n. 1, p. 54-77, jan.-abr., 2022 | 62



Batista & Tonelli

linguisticas e culturais, com vistas a oportunizar um melhor conhecimento das linguas
através de uma reflexdo plurilingue.” (TONELLI; CORDEIRO, 2014, p. 60). Por isso,
defendem que o ensino de LEC tem como objetivo “[...] tornar o aluno sensivel e
consciente da existéncia e do uso de outras linguas, assim como das semelhancas e das
diferengas entre elas.” (TONELLI; CORDEIRO, 2014, p. 60).

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de promover a sensibilizacdo da crianga
as diversidades para promover a receptividade pelo diferente, visando o interesse pelo
outro, uma vez que somos constituidos pela linguagem e a constituimos. Do nosso modo
de pensar, sdo conceitos importantes para pensar no ensino, pois possibilitam que a
crianca se sensibilize para o diferente, bem como aprenda a respeitar e valorizar as
diferencas.

Entretanto, para que de fato consigamos promover uma educacao linguistica desde
a infancia, precisamos pensar na formacao de professores e professoras que atuardo com
esse publico a fim de alcangar tal objetivo. A esse respeito, Brossi et. al. (2020, p. 306)
apontam para a complexidade que ¢ atuar no ensino de LEC, pois enquanto docentes,
precisaremos ‘“‘criar atividades, elaborar sequéncias didaticas, selecionar material de
apoio didatico, propor objetivos considerando a diversidade existente na sala de aula [...]”
dentre outras a¢des que devem ser pensadas para aplicacdo da pratica na sala de aula.
Portanto, a formagdo ¢ essencial para que esses futuros professores e professoras
consigam atuar com base nos pressupostos defendidos neste trabalho, ou seja, “[...]
buscando desenvolver em seus pequenos aprendizes uma sensibilizagdo a lingua, as
atitudes, a cultura e ao jeito de viver do outro. ” (BROSSI et. al., 2020, p. 306).

Além disso, Menezes de Souza (2019, p. 255) declara que precisamos formar um
professor ou professora que seja “[...] capaz de analisar quem € o seu aluno, o seu contexto
de ensino, quais sdo as necessidades do seu contexto, desses alunos, quais sao 0s recursos
disponiveis e, a partir disso, o que ele pode fazer.” Percebemos, entdao, a necessidade de
os cursos de letras, em especial aqueles voltados a uma LE, propiciarem aos docentes em
formagdo reflexdes sobre uma educacdo linguistica para a infancia, a qual vem sendo
amplamente defendida por estudiosas da area (ROCHA, 2009; TONELLI, 2005;
SANTOS, 2005; KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021, para citar alguns ) pelo fato

de que, longe de ser uma ‘promessa de sucesso futuro’, a aprendizagem de uma outra
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lingua ja na infincia pode construir entendimentos do que significa viver em mundo

plural, o que € relevante para o presente do pequeno e da pequena aprendiz.

4 Discussao e resultados

Nesta secdo, discutimos os resultados obtidos nesta pesquisa. Para tanto, analisamos as
respostas dadas por futuros professores e futuras professoras de linguas no questionario
online criado, utilizando a ferramenta Google Forms e divulgado em maio de 2021 a
partir do envio de mensagem pelo WhatsApp aos estudantes do ultimo ano do curso de
letras, habilitagdo em portugués e inglés, na modalidade a distancia da Universidade
Estadual de Maringad (UEM), tendo em vista que a primeira autora, a época da geragdo de
dados, estudava na referida institui¢ao e, por isso tinha contato com o publico-alvo.

Diante disso, contamos com a participacao de 31 graduandos, sendo 29 (93,5%) mulheres
e dois (6,5%) homens, dos quais a maioria (42,2%) tem entre 31 e 40 anos, como expresso

no Grafico 1.

Grafico 1 — Faixa etaria dos respondentes
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Fonte: as autoras

Na sequéncia, enfocamos o interesse dos e das participantes em dar aulas de LEC,
ap6s finalizar a sua graduacdo ao final de 2021. A esse respeito, 13 deles (41,9%)
apresentaram interesse em dar aulas de LEC, e nove (29%) assinalaram “talvez”, o que
nos leva a inferir que ndo estdo cientes ainda sobre o que esperam da profissdo, e que
atuar com esse publico pode ser uma possibilidade para um(a) recém-formado(a). Ja nove
(29%) participantes mostraram nao ter interesse nesta area.

Em relagdo a experiéncia no ensino de LEC, 27 (87,1%) respondentes disseram
que ndo, e quatro (16,7%) disseram que sim, atuando com idades diversas, conforme

representado no Grafico 2.
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Grifico 2 — Faixa etaria das criancas que os graduandos(as) atuam/atuaram.
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Fonte: as autoras

Diante dessa breve apresentagdo do perfil dos participantes e das participantes,
passaremos a analise de suas respostas acerca do ensino de LEC. Para tanto, focamos nas
respostas obtidas nas perguntas’ 1, 2, 3, 4, 5, 8 e 9 (apéndice 1), do topico “Concepcdes
sobre o ensino de linguas para criancas” visando atender ao objetivo deste artigo.

No que concerne a isso, a primeira questao visou entender se estes estudantes, que
estdo no ultimo ano de sua graduacdo em letras (portugués/inglés), estudaram em algum
momento do seu curso sobre o ensino de LEC. Logo, temos 21 (67,7%) deles que
afirmaram que nao, e dez (32,3%) que sim. Diante disso, fica claro que a maioria ndo teve
contato com o tema ainda em sua formagao inicial.

Na segunda questdo, abordamos o interesse dos e das participantes em aprender
sobre o ensino de LEC ainda na graduacdo. Desse modo, 26 (83,9%) expressaram que
sim, e apenas cinco (16,1%) que ndo. Logo, esses dados estdo em consonancia com
aqueles apresentados por Tonelli, Ferreira e Belo-Cordeiro (2017), ao constatarem uma
lacuna no curriculo do curso de letras/inglés de uma universidade publica também
localizada no Parana, sendo uma delas a falta de formagao de professores e professoras
voltada ao ensino inglés para criancas (LIC). Sendo assim, os autores apontam para a
necessidade de a formagao inicial se adequar para atender as transformacdes da sociedade,
bem como considerar as situagdes concretas de atuagdo docente, na qual o ensino nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ uma possibilidade em muitos contextos.

Ja na terceira questdo, buscamos identificar se os graduandos e as graduandas
teriam vontade de estudar sobre o ensino de LEC em outra oportunidade, como
posteriormente em um curso de pds-graduagdo, € novamente mostraram interesse em
explorar mais o assunto, dado que 22 (71%) apontaram que sim, ¢ somente nove (29%)

que ndo. Ressaltamos, deste modo, que o numero de participantes que afirmaram nao ter

° Em razdo da limitagdo de espaco neste artigo e ao escopo da pesquisa, deixaremos a analise das respostas
das perguntas 6 e 7 para outra oportunidade.
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interesse em aprimorar os estudos na area em cursos de formacao continuada ¢ igual aos
que disseram ndo pretender atuar neste campo. O que pode ser interpretado como nao
sendo o perfil profissional dos e das respondentes que assim se posicionaram.

Na quarta questao, perguntamos aos graduandos e as graduandas se pensavam que
ensinar LEC ¢ igual ensina-la para adolescentes e adultos; 27 (87,1%) respondentes
consideram que ndo. Entretanto, alguns mostraram-se incertos frente a questdo e
preferiram ndo fazer afirmacgdes generalizadas, uma vez que trés (9,7%) participantes
disseram ndo saber responder, € um (3,2%) afirmou que nunca pensou sobre o assunto.
Logo, isso vai ao encontro dos dados obtidos sobre os estudos na graduagdo, pois
confirma o pouco conhecimento de alguns sobre esse publico, o que os impede de fazer
tais afirmagoes.

Para entendermos melhor quais sdo as concepgdes por tras de seus
posicionamentos na pergunta 4, elaboramos a quinta questdo visando obter respostas
dissertativas que justificassem a resposta dada anteriormente. Destarte, cinco
participantes enfatizaram que para ensinar criangas ¢ preciso considerar as
especificidades da sua faixa etdria, tal como o seu nivel de aprendizagem e o que

conseguem fazer, conforme exposto a seguir:

(1) O nivel de aprendizagem, as dificuldades ou habilidades variam de uma
fase para a outra.

(2) E preciso analisar a turma, fazer um feedback para desenvolver um
trabalho partindo do que eles ja sabem.

(3) Por terem um nivel de desenvolvimento diferente, acredito que seriam
precisos métodos diversificados.

(4) A didatica e conhecimento prévio sdo diferentes devendo assim adequar
a aula ao publico-alvo, seja criangas ou adultos.

(5) O raciocinio e o modo de aprendizagem diferente em cada faixa etaria.
(Grifos nossos).

As respostas dos participantes vao ao encontro das ideias de McKay (2006), pois
apontam que as criancas diferem de outras idades em razdo do seu crescimento (fisico,
cognitivo, emocional e social), letramento e vulnerabilidade (sensiveis a criticas e lidar
com o proprio erro). Portanto, fica evidente que para planejar o ensino de LEC,
professores e professoras deverdo considerar as caracteristicas deste publico.

Outros 12 participantes, por sua vez, apontaram que as metodologias utilizadas
para ensinar criangas diferem de outras fases. Dentre as justificativas, os respondentes e

as respondentes apresentaram que as criangas aprendem de maneira ludica, por meio de

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 53, n. 1, p. 54-77, jan.-abr., 2022 | 66



Batista & Tonelli

brincadeiras e atividades ilustrativas, e o material deve ser preparado especificamente

para esse publico, como podemos observar nos seguintes trechos:

(1) A crianca exige uma metodologia diferente da do adulto.

(2) A metodologia e a abordagem sdo diferentes.

(3) Acho que cada faixa etaria tem que ter um jeito diferente de ensinar.

(4) Cada idade exige uma diddtica diferente.

(5) Cada fase tem uma dindmica.

(6) O modo de ensinar as criangas, que ainda estdo na fase de alfabetizacdo,
¢é diferente. A abordagem deve ser mais leve e bem ilustrativa para que as
criangas de fato aprendam e se desenvolvam.

(7) Acredito que a metodologia deve ser diferente. Trabalhar com os pequenos
¢é trabalhar com mais imagens, de maneira lidica, e para os adolescentes e
adultos ¢ necessario saber da atualidade, interagir com a midia entre outros.

(8) A crianga aprende de forma lidica.

(9) Acredito que as técnicas de ensino de LI para criangas devem trabalhar o
ludico despertando o interesse da crianga para aquisi¢do da lingua.

(10) Acredito que o ensino para criangas tem que ser elaborado de maneira
que o aluno se interesse pelo conteudo estudado, deve-se ensinar ""brincando”,
ou seja, usando cores, frutas, comidas, personagens de desenho animado, etc.
Ja para adolescentes e adultos o ensino deve ser mais especifico, algo mais
direto para que o aluno possa aprender mais profundamente a lingua
estrangeira.

(11) Ensinar linguas para criangas temos que ter um material diferente, mais
ilustrado e com uma atengdo maior.

(12) Criangas quando o conteudo chama sua aten¢do; mostram um maior
interesse. (Grifos nossos).

A partir das afirmacdes dos graduandos e das graduandas, notamos que as
respostas estdo em consonancia com as pesquisas da area que enfatizam que o professor
ou professora de LEC deve considerar os aspectos especificos deste ptublico para planejar
sua pratica pedagogica (TONELLI; CORDEIRO, 2014; MORAES; BATISTA, 2020,
dentre outros). Desse modo, compreendemos que para atuar no ensino de LEC ¢ preciso
também considerar experiéncias e conceitos que ja fazem parte da vida das criangas.
Logo, implica conhecimentos das especificidades do ensino de LEC, as quais diferem do
ensino para outras idades. Entretanto, pelo fato de as respostas obtidas serem um tanto
quanto genéricas, haja vista ndo detalharem as metodologias que, especificamente,
poderiam ser utilizadas, e tampouco demonstrar o entendimento do termo ludico, o que
dificulta identificar se conceitos relacionados a educacao linguistica estariam presentes.

Ademais, nas respostas apresentadas a seguir, oito participantes afirmaram que as

criangas aprendem com mais facilidade uma LE do que adultos e/ou adolescentes:

(1) Acredito que a crianga tem a mente muito mais absorvente e aberta para
receber novas informacgées desde que seja bem orientada.
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(2) Acredito ser mais fdcil ensinar para criancas do que para adultos.

(3) Criangas aprendem com mais facilidade.

(4) Eu acho que se aprende crianga é bem mais facil ter o dominio da lingua.
(5) Acredito que ndo, pois as criangas aprendem com mais facilidade.

(6) Criangas tém mais facilidade de aprender.

(7) Crian¢as aprendem mais rdpido, mas tem que ser mais ludico.

(8) Porque crianga ndo tem malicia e aprende as coisas mais rapidas. (Grifos
10SS0S).

De acordo com Singleton e Pfenninger (2019), a ideia de que as criangas aprendem
uma nova lingua com mais facilidade surge do pressuposto de que como a aprendizagem
da primeira lingua ocorre na infancia, provavelmente elas aprendam uma segunda lingua
com mais rapidez nesta fase. Entretanto, como ja comentamos, trata-se de um mito com
principios mercadologicos, uma vez que ainda ndo had evidéncias suficientes que
comprovem que as criangas superem os adolescentes ou adultos na aprendizagem de uma
segunda lingua.

Portanto, ndo ¢ possivel considerar apenas fatores estritamente maturacionais
(MERLO, 2019; MUNOZ, 2014, MERLO, 2019; SINGLETON; PFENNINGER, 2019;
KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, dentre outros). Logo, tudo isso parece indicar ser
preciso mais conhecimentos aos futuros professores e professoras de linguas sobre as
atuais pesquisas sobre o tema para que, a partir disso, possam (re)pensar suas praticas.

Identificamos, ainda, que temas como ‘ter dominio da lingua’ e ‘o ensino ludico’
sdo igualmente mencionados dentro da perspectiva da facilidade para aprender. Embora
ndo seja o escopo de nossa discussdo, € valido mencionar que tais acepgdes sao
comumente mencionadas e reforcam visdes limitantes do que significa tal ensino. Ao
pensarmos nas consideracdes de Merlo (2019), verificamos ser muito comum a visdo de
que ao iniciar o aprendizado de uma LE durante a infancia, amplia-se o tempo de
exposi¢do da crianga a lingua. Desse modo, constrdi-se uma ideia equivocada que o
dominio de uma lingua se da a partir de um actimulo linguistico, ou seja, de lingua como
estrutura, pressupondo-se que quanto mais codigos linguisticos a crianca internalizar,
melhor sera para o seu aprendizado. Ndo obstante, como discutido, essa ¢ uma nogao
advinda da concepgao estruturalista de lingua, que vai de encontro a visdo de lingua como
pratica social, com a qual coadunamos.

Na oitava questdo buscamos verificar se os futuros professores e professoras
acreditam que as criancas deveriam aprender uma LE desde a educagao infantil e/ou anos
iniciais do ensino fundamental. Logo, a maioria (96,9%) considera que sim, € apenas um

(3,1%) afirmou nao saber responder.
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Ao justificarem sua resposta na nona questdo, percebemos que nenhum
participante cita conceitos relacionados a educacao linguistica, mas recorrem justamente
aos mitos problematizados neste texto, evidenciando, assim, a necessidade de discutir e
realizar mais pesquisas sobre o tema e de leva-las aos cursos de formacao inicial de

professores e professoras de inglés.

(1)  Quanto mais novo, mais facil de aprender uma nova lingua.

(2)  Porque as criangas tém mais facilidade em aprender uma lingua.

(3) A criancga tera mais facilidade de adquirir outra lingua mais cedo.

(4)  Como eu disse, ¢ mais facil aprender uma lingua estrangeira quando é
crianga.

(5) Se as criancas comecassem mais cedo o contato com a lingua
estrangeira seria mais fdcil o aprendizado.

(6)  Quanto mais cedo melhor, para um bom desenvolvimento.

(7)  Quanto antes melhor.

(8)  Quantos antes melhor.

(9)  Quanto mais cedo a crian¢a aprender mais rapido ela aprende mas
precisa de muita repeti¢do.

(10)  Quanto mais cedo o contato, mais chance de sucesso.

(11)  Quanto mais cedo a crianga tiver contato com o idioma, mais rapido
aprenderd.

(12) Acho que até antes da alfabetizagdo isso pode ser comegado, as
criangas tém grande habilidade para aprender uma segunda lingua sem
interferir no amadurecimento e aumento do aprendizado da lingua materna.
(13)  Acredito que se deva iniciar o aprendizado em uma nova lingua junto
com a alfabetizagdo, dessa forma, aprenderam com muito mais facilidade.
(14)  Sim com certeza, o aprendizado comegar cedo ¢ fundamental.

(15)  Quanto antes a crianga tiver contato com lingua estrangeira antes ela
se familiariza adquire vocabulario o que facilita o aprendizado.

(16)  E importante desde a primeira infdncia.

(17)  E mais ficil quando conhecemos algo logo no comego.

(18)  Na primeira infdancia o aprendizado é maior.

(19)  Por que nessa fase a crianga é como uma esponja, que absorve tudo
com maior facilidade.

(20) Quanto mais cedo se da o inicio a uma lingua estrangeira maior a
facilidade de absor¢do de informagdo passada. (Grifos nossos).

Nas respostas acima, observamos que novamente os € as participantes afirmam
que as criangas tém mais facilidade com a aprendizagem de linguas, por isso quanto mais
cedo comecarem a aprender uma segunda lingua, melhor. A esse respeito, faz-se
importante as consideracdes de Merlo (2019) sobre o imaginario que se tem em torno das
criancas. Para ela, as criangas sdo vistas como quem tém mais facilidade com a prontincia
e sdo entusiasmadas para aprendizagem. Ja4 os adolescentes e adultos, apesar de
apresentarem maior desenvoltura com a gramatica e o vocabulario, enfrentam a falta de
tempo para se dedicar aos estudos, e sdo vistos como mais desmotivados e inseguros que
as criangas. Entretanto, segundo a autora, ndo ha como pensar que € mais facil as criangas

aprenderem uma LE apenas porque estas tém facilidade como a prontincia, pois isso
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conota uma ideia de lingua como sistema estanque e homogéneo, na qual o aprendiz ¢
colocado como reprodutor da pronuncia correta, que ¢ aquela do falante nativo, € como
sabemos, isso ja foi amplamente questionado na literatura da area (SANTOS, 2005).

A esse respeito, chama a aten¢do a seguinte resposta “(19) Por que nessa fase a
crianga é como uma esponja, que absorve tudo com maior facilidade” A ideia de que a
crianca ¢ uma 'esponja' e que absorve tudo, segundo Moraes e Batista (2020), ja foi
desmistificada por pesquisas sobre o tema ao constatarem que comegar a aprendizagem
de uma LE na infancia ndo ¢ garantia de aprendizagem.

Ainda sobre a nona questdo, outras justificativas relacionadas ao futuro da crianca

apareceram:

(21)  Maiores possibilidades futuras.

(22) Acredito que se seria muito importante o ensino comegar cedo. Assim
o0 aluno ndo tera dificuldades quando chegar na faculdade.

(23) O ensino de Llingua estrangeira desde a infancia possibilita que
cheguem a vida adulta fluentes.

(24) Acho que a crianga aprendendo cada vez mais cedo, no futuro ndo terd
muitas dificuldades.

(25) Sabendo da importancia da comunica¢do no mundo do trabalho e
como um todo ...com certeza!

(26)  Porque quanto mais nova a crianga puder ser inserida no aprendizado
da LI melhor serad o resultado da aquisicdo da segunda lingua, além de elevar
a autoestima da crianga, e quando chegar no sexto ano ja traz consigo um
vocabulario consideravel dando condi¢ées para um aprendizado de LI de
qualidade, pois hoje nos vestibulares uma grande parte dos alunos zeram nas
provas de LI, isso é o resultado de um ensino superficial de LI onde o aluno
s0 vai ter o primeiro contato com a LI no sexto ano. (Grifos nossos)

Diante das razdes expostas, notamos que muitos graduandos e muitas graduandas
remetem a uma ideia de lingua como produto que deve ser adquirido pensando no futuro
da crianga, desconsiderando o presente e o que € importante para ela. A esse respeito,
Megale (2021) argumenta haver um discurso sobre a educagcdo como a chave para obter
sucesso e/ou vantagem sobre o outro, o que se distancia de sua real finalidade, que na sua
visdo € o de humanizar o individuo nesta sociedade marcada por desigualdades sociais,
bem como propiciar um olhar para as diferencas. Nesse sentido, a autora defende que
pensar em educagdo linguistica na infancia ¢ voltar-se para o agora. Para Megale (2021),
uma educac¢do linguistica prioriza que as criancas, por meio da lingua, tenham acesso a
discursos e perspectivas diversas, constituindo-se a partir da pluralidade. Isso vai além do
simples ensino da lingua enquanto codigo, mas implica sensibiliz-las linguistica e

culturalmente.

Revista da Anpoll, Florianopolis, v. 53, n. 1, p. 54-77, jan.-abr., 2022 | 70



Batista & Tonelli

Além disso, oito frases descritas acima denotam a concepgao estrutural de lingua
e linguagem, pois deixam implicito que quanto mais cedo iniciar o contato com a lingua,
mais “pecas” terdo aprendido ao chegar a vida adulta. Isto ¢, alguns apresentam uma visao
behaviorista, na qual a lingua ¢ adquirida, principalmente, por meio de repeticao, na forma
de estimulo e resposta, cabendo as criangas internalizar (MERLO, 2019).

Nesta perspectiva, chama a atengdo uma das respostas: “(26). Porque quanto mais
nova a crianga puder ser inserida no aprendizado da LI melhor serd o resultado da
aquisi¢do da segunda lingua [...]”. Inferimos, deste modo, que o participante entende
que duas linguas podem ser adquiridas, mas, ha diferenca entre os termos aquisi¢do e
aprendizagem. Segundo Rajagopalan (2009), a aquisi¢ao refere-se a primeira lingua, dado
que ¢ um processo inconsciente, ja a aprendizagem de uma lingua € consciente, entdo,
seria de uma segunda lingua. Tal acepg@o pode vir a influenciar nos modos de ensinar
LEC, pois a depender de como tal aprendizagem ocorre, a pratica docente pode vir a ser
impactada. Quando h4 o entendimento de que mesmo em se tratando de outra lingua
ocorre um processo de aquisicdo, de modo geral, as aulas sdo pensadas e conduzidas em
uma perspectiva na qual a crianga é colocada em uma posi¢ao de maior passividade, pois
ha forte tendéncia a ‘naturalizagdo’ de como ela 'internalizard' e passara a usar a lingua.
Neste sentido, ao considerarmos os mitos construidos acerca do ensino e da aprendizagem
de LEC, parece-nos plausivel defender a importancia de incluir essas questdes ja na
formagao inicial de professores e professoras para que, desde o inicio da profissdo, tal
conhecimento, ainda que minimo, possa sustentar praticas respaldadas.

Percebemos, assim, que falta aprofundamento tedrico sobre os estudos do que
significa a aquisi¢do e a aprendizagem de uma LE, bem como oportunidades de refletir
acerca dos principais mitos em torno do ensino de LEC para poderem adotar uma
concepg¢do de linguagem como pratica social e, assim, pautarem-se nos pressupostos da
educagdo linguistica que advogam por um ensino que inclui, mas ultrapassa o sistema

linguistico em si.

5 Consideracoes finais

Com base no posicionamento tomado pelos e pelas participantes, registramos que os
futuros e futuras docentes reproduzem os discursos dos leigos, atribuindo sentidos

utilitaristas a aprendizagem de linguas na infincia. Nesse sentido, observamos que a
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maioria das respostas aponta para uma visao da crianga como alguém que tem mais
facilidade para aprender linguas, por isso o seu ensino deveria iniciar na infancia.

Além disso, os e as respondentes pensam que aprender uma LE ¢é benéfico
somente para o porvir, desconsiderando as necessidades da crianga no atual estagio em
que se encontra e as possibilidades que tal aprendizagem podem oferecer ja na infancia.
Neste sentido, na contramao dessas ideias, defendemos que o ensino de linguas deve
pensar na crianga no presente, ¢ sobre como a aprendizagem de uma LE pode ser
interessante para as praticas sociais que ela participa hoje, em seu cotidiano.

Reconhecendo que estudos anteriores ja alertaram para a importancia e a
necessidade de formacgao inicial de professores e professoras para atuar no ambito em
tela, constatamos, a partir dos dados analisados, que o desenvolvimento de mais pesquisas
nesta area e a introdugao de tais questdes ainda na formagao inicial podem ser proficuos
para os futuros e as futuras docentes a fim de promover mais discussdes sobre LEC, as
quais contribuam para questionar e refletir, dentre outros aspectos, sobre os mitos de que
quanto mais cedo melhor e do ensino de linguas futurista, sendo estas ideias visivelmente
enraizadas nas concepgoes dos e das participantes desta pesquisa, € que podem vir a atuar
nesta area em breve.

Diante da complexidade que ¢ atuar com o ensino de LEC, defendemos que esse
assunto seja enfocado em cursos de formacdo de professores de LE. Entretanto,
reconhecemos a dificuldade de implementar no curriculo dos cursos de letras disciplinas
voltadas ao tema, tendo em vista que ainda ndo temos documentos oficiais nacionais que
regulamentam o ensino de LEC nacionalmente. Além disso, consideramos que a
educacdo docente ndo se esgota na formagao inicial, e que precisaremos de uma formagao
continua e permanente a fim de buscar respostas para os problemas que diariamente
encontramos em sala de aula. Todavia, com base nos dados, e grande interesse por parte
dos graduandos e das graduandas sobre a tematica em tela, parece-nos ficar evidente a
necessidade de ela ganhar mais destaque nos cursos de licenciaturas para formagao de

docentes de LE.
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Apéndice — Questionario online

Dados pessoais dos futuros professores de linguas

1. Sexo
( ) Feminino () Masculino
2. Idade
( )16-19 ( )20-30 ()31-40 ()41-50 () Acimade 51

3. Vocé ¢ formando do curso de letras presencial ou a distancia?
() Presencial () A distancia
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4. Qual a lingua estrangeira vocé esta estudando no seu curso de licenciatura?
() Espanhol () Inglés () Francés

5. Vocé ¢ estudante da UEM? ( ) Sim () Nao
6. Vocé tem interesse em dar aulas de linguas estrangeiras para criangas ao finalizar este
curso?

() Sim ( ) Nao () Talvez

7. Vocé ja tem experi€ncia no ensino de linguas estrangeiras para criangas?
( )Sim ( ) Nao

Se sim, qual a média de idade dos seus alunos?

Concepcoes sobre o ensino de linguas para criancas

1. Vocé estudou durante a graduagao em letras sobre o ensino de linguas para criangas?
( ) Sim () Nao

2. Vocée teria tido interesse em estudar sobre o ensino de linguas para criancas durante o

seu curso?
() Sim ( )Nao

3. Vocé tem interesse em estudar sobre o ensino de linguas na infancia posteriormente
em uma pos-graduacao?
() Sim () Nio

4. Voce pensa que ensinar uma lingua estrangeira para criangas € igual ensind-la para
adolescentes e adultos?

( )Sim ( )Nao ( ) Nao seiresponder () Nunca pensei sobre o assunto

5. Por gentileza, justifique sua resposta dada na pergunta anterior.

6. Na sua opinido, ensinar uma lingua estrangeira para criangas é€...
mais facil do que para adolescentes.

mais dificil do que para adolescentes.

mais facil do que para adultos.

mais dificil do que para adultos.

Nao tenho essa experiéncia.

Nao sei responder.

7. Comente sobre a sua resposta da pergunta anterior, por favor.
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8. Vocé acredita que as criancas deveriam aprender uma lingua estrangeira desde a
educacao infantil e/ou anos iniciais do ensino fundamental?
( )Sim ( )Nao () Naoseiresponder () Nunca pensei sobre o assunto

9. Por favor, justifique a resposta dada na pergunta anterior.
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