DOI:

Tania Guedes Magalhaes
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, Minas Gerais, Brasil

Este trabalho aborda as praticas de oralidade nas dissertagdes do PROFLETRAS
(BRASIL/MEC). A concepgao assumida ¢ a oralidade como pratica social e a fala como
modalidade de uso da lingua, em oposi¢do a perspectiva da dicotomia; coerentes com esta
concepgdo, diferentes autores defendem uma perspectiva de integracao fala e escrita
(MARCUSHI, 2001; SCHNEUWLY, DOLZ, 2004; LEAL, GOIS, 2012; BUENO, COSTA-
HUBES, 2015; MAGALHAES, CRISTOVAO, 2018; CARVALHO, FERRAREZI JR, 2018;
MAGALHAES, FERREIRA, 2019). Escolhemos este corpus por ser locus privilegiado de
pesquisa-agdo na escola basica; analisamos a abordagem da oralidade em 59 dissertagdes, por
meio de pesquisa documental, em um recorte temporal de 2015 a 2018. Os resultados mostram
a) inovagdes quanto aos géneros orais nas praticas pedagdgicas; b) sensibilizacdo para os
aspectos extralinguisticos da oralidade; c¢) integracdo oralidade — letramento nas propostas
pedagdgicas. Os resultados revelam avancos no ensino de oralidade, o que nos leva a defender
o fortalecimento da formagdo docente e da relacdo universidade-escola, que promova mais
pesquisas de intervenc¢do, em busca de praticas relevantes no ensino de Lingua Portuguesa na
escola basica.
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This  work  approaches  oral  practices in  dissertations  of
PROFLETRAS (BRASIL/MEC). Considering orality as a social practice and speech as a
modality of language use, in opposition to the perspective of the dichotomy; according to this
conception, different authors defend a perspective of integration between speech and writing
(MARCUSHI, 2001; SCHNEUWLY, DOLZ, 2004; LEAL, GOIS, 2012; BUENO, COSTA-
HUBES, 2015; MAGALHAES, CRISTOVAO, 2018; CARVALHO, FERRAREZI JR , 2018;
MAGALHAES, FERREIRA, 2019). This corpus has been chosen as it is a privileged locus
of research and action in basic school; we analyzed the orality approach in 59 dissertations, by
means of documentary research, from 2015 to 2018. The results have shown: a) innovations
regarding oral genres in pedagogical practices; b) awareness of the extra linguistic aspects of
orality; ¢) integration of orality - literacy in pedagogical proposals. The results reveal advances
in oral education, which lead us to defend the strengthening of teacher training and the
university-school relation which promotes a more interventive research and relevant practices
in the teaching of Portuguese in primary school.
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Consolidado como um eixo de fundamental importancia para o ensino de Lingua
Portuguesa na escola basica, a oralidade ¢ cada vez mais enfocada nos trabalhos académicos
contemporaneos. Este artigo aborda o ensino de oralidade nas dissertagdes produzidas no
Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS (BRASIL/MEC)'.

Varios autores, que abordaremos em seguida, defendem que uma concepgao de
oralidade como pratica social respalda o ensino de Lingua Portuguesa de forma produtiva, uma
vez que a relacdo fala-escrita passa a ser objeto de andlise numa perspectiva contraria as
dicotomias estritas’, rompendo com um ensino de “diferencas entre fala-escrita”, em busca de
uma proposta de “relagdes” entre as modalidades e andlise/reflexdo de fendmenos linguisticos
em diferentes contextos sociais. Para que tenhamos, na escola, essa concepg¢do, ¢ fundamental
que a formacao docente esteja sensivel a esses conceitos relacionando-os a praticas pedagogicas
que envolvam produgdes orais e escritas dos alunos da escola basica de forma integrada, em
situacoes realmente relevantes e desafiadoras.

Buscamos realizar uma pesquisa neste corpus na expectativa de encontrar inovagdes
no ensino de oralidade, ja que 0 PROFLETRAS ¢ locus privilegiado de formacao docente para
o trabalho com a Lingua Portuguesa na escola basica, encaminhando a pesquisa dos
professores/mestrandos em sala de aula para a pesquisa-acdo’. Assim, analisamos, em 59
dissertacdes* do programa, as principais referéncias tedricas que as embasam; os géneros orais
envolvidos nas praticas; os aspectos extralinguisticos presentes nas atividades escolares; e as
praticas de integra¢do oralidade - letramento. Desse modo, podemos compreender as
implicagdes dessas constatagdes para a aprendizagem dos alunos.

Para cumprir os objetivos apontados, apresentamos, inicialmente e de forma breve, as
concepgdes que embasam este trabalho, visto que diferentes pesquisas ja abordam tal tematica;
em seguida, tratamos das mudangas de concepcdes de oralidade de docentes, enfocando
experiéncias que alteraram o quadro de ‘“desconhecimento” do ensino de oralidade; na
metodologia, contextualizamos o programa e os caminhos encontrados para a realizagdo da
analise. Trazemos, nos dados quantificados para fins de visualizagdo, as contribuicdes das
dissertacdes no tocante as referéncias tedrico-conceituais abordadas, os géneros e os aspectos
extralinguisticos focalizados nesses trabalhos, bem como as questdes de integragdo entre fala e
escrita nas atividades. Por fim, apresentamos reflexdes sobre as possiveis repercussoes dos
resultados encontrados tanto para a formagao docente, quanto para a escola bésica.

! Agradego a bolsista de iniciagdo cientifica, Leticia Jacinto Schneider, que realizou parte da coleta dos dados, no
ano de 2017/2018, no ambito do projeto de pesquisa “Oralidade, géneros textuais e ensino”, cujo trabalho final
encontra-se em Schneider (2019).

2 Ver se¢do 2.

3 Segundo o documento “Diretrizes para a pesquisa do trabalho final no Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS” (2014), “A pesquisa devera ser de natureza interpretativa e interventiva e ter como
tema/foco/objeto de investigagdo um problema da realidade escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que
concerne ao ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Além disso, pode-
se construir o trabalho final em forma de material, devendo ser acompanhado de relatério de pesquisa; ou como
dissertacao.”

4 O recorte temporal escolhido foi de 2015 a 2018 (detalhes sobre a coleta serdo fornecidos na segdo de
metodologia).



Enfocamos preceitos tedricos que permitem uma ruptura com a crenga de que toda fala
¢ apropriada em processo natural independente da escolarizagdo e, por isso, o ensino de
oralidade ¢ desnecessario. Para rebater esta crenga, bem como o mito da superioridade da
escrita®, a escola precisa promover uma integragio entre modalidades de forma a considerar
uma “continuidade entre a oralidade e a escrita” (DOLZ, GAGNON, 2015, p. 24). Coerentes
com uma concep¢do de linguagem como interagdo, a fala é tomada nesta perspectiva como
modalidade que se realiza predominantemente em forma de “sons sistematicamente articulados
e significativos, bem como aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos
expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo, a mimica
(MARCUSCHI, 2001, p. 25). A fala se materializa em situagdes comunicativas; iSso porque, a
oralidade ¢ a “pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2001, p. 25). E nesse
sentido que a fala ocorre na pratica social, concepcdo relevante para que, na escola, as
atividades estejam situadas em contextos por meio dos géneros textuais.

Os géneros textuais se tornaram relevantes para a escola visto que, sendo o objetivo
do ensino de Lingua Portuguesa a amplia¢do de capacidades para a interacao pela linguagem,
a reflexdo sobre a lingua e os usos sociais da leitura, da escrita e da oralidade, sustentados pela
praticas de andlise/reflexdo linguistica (MENDONCA, 2006; RANGEL, 2010), eles
possibilitam o desenvolvimento dessas capacidades. Considerados como “a¢des de linguagem
que requerem do agente produtor uma série de decisdes que ele necessita ter competéncia para
executar” (BRONCKART, 1999, p. 137), esse conceito ¢ bastante proficuo para a escola na
medida em que conseguimos alcancar tais objetivos para formar sujeitos proficientes para atuar
na vida cidada. Os géneros, entdo, por seu carater social, linguistico e historico, sdo agdes
produzidas em “atividades coletivas de linguagem”, considerados tanto instrumentos para a
interagdo quanto objetos de aprendizagem, ja que sdo propiciadores do desenvolvimento
humano (BRONCKART, 2006; DOLZ, SCHNEUWLY, 2004). Nessa perspectiva, Cristovao
(2013) esclarece que os géneros oferecem modelos flexiveis em que os recursos, as agdes € 0s
conteudos da lingua se associam na regulacdo da organizacgdo textual. Além disso, a autora
mostra que o conceito € frutifero para a formagdo docente, tema que serd abordado na se¢ao
seguinte, uma vez que a produg¢do e a compreensdao de textos, nesta mesma concepcao,
mobilizam os saberes académico-profissionais dos docentes em formagao.

Como “Oralidade e letramento sdo praticas de usos da lingua com caracteristicas
proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia” (MARCUSCHI, 2001, p. 17), na transposi¢ao dos gé€neros orais para o ensino € para
a formagdo docente, sdo demandadas agdes de linguagem situadas em discursos artistico-
literéarios, cientificos, jornalisticos, entre outros; € no caso da formacao docente, também em
discurso académico-profissional. Como objetivos didaticos, Leal, Brandao e Lima (2012, p. 13)
propdem abordar a “valorizag¢do de textos de tradi¢ao oral; oralizacao do texto escrito; variacao
linguistica e relagdes fala-escrita; e producdo e compreensdo de géneros orais” na organizacao
das atividades escolares. Isso envolve as seguintes dimensdes da oralidade para a didatizacdo:
a escuta ativa, a produgdo de géneros orais diversificados, a analise linguistica para explicitacao
dos aspectos multimodais da oralidade, possibilitadas por atividades de retextualizagdo,

5 A dicotomia entre oralidade e letramento ¢ baseada no mito da grande divisdo (ONG, 1998), segundo o qual
sociedades que se apropriaram da escrita seriam superiores cognitivamente as que vivem pela oralidade; esta
concepgdo tradicional de relagdo fala-escrita pressupde oposic¢ao entre as modalidades, de modo que a fala seria
“usada apenas em contextos informais enquanto a outra para formais. Via-se a fala como desorganizada, variavel,
heterogénea e a escrita como l6gica, racional, estdvel, homogénea; a fala seria ndo-planejada e a escrita, planejada
e permanente; a fala seria o espago do erro e a escrita, o da regra e da norma, enquanto a escrita serviria para
comunicar a distancia no tempo e no espago” (ROJO, SCHNEUWLY, 2006).



dimensdes essas identificadas por estudiosos e por documentos oficiais da educagdo (BRASIL,
1998; BRASIL, 2018).

Se a sociedade e a escola tiveram como concepcdo a superioridade da escrita, na
formagdo docente nao foi diferente. Todavia, vemos avangos e mudangas de concepgdes nos
ultimos anos, a medida que os estudos acerca da oralidade tiveram impacto na formagao de
professores. E acerca deste item que compreendemos ser necessario, na se¢io seguinte, abordar
a profissionalizacdo do professor, no tocante ao trabalho com a oralidade na escola.

As pesquisas acerca das concepgdes e praticas docentes relativas ao trabalho com a
oralidade na escola nem sempre revelaram resultados positivos. Bueno (2009), buscando
superar o problema, mostra as razdes pelas quais os docentes dizem ndo realizar um trabalho
com oralidade de forma sistematizada. Entre vdrias justificativas, relatam, principalmente,
pouco acesso a conhecimentos e auséncia de formagao sobre a tematica na graduagdo. Leal,
Brandao e Nascimento (2010), Costa-Maciel (2011), Galvao e Azevedo (2015) e Magalhaes e
Lacerda (2019) também mostram que o trabalho com oralidade em sala de aula acaba
privilegiando quase sempre leitura em voz alta, conversa sobre contetidos estudados, ndo sendo
os géneros orais o proprio objeto de estudo. Nenhuma dessas pesquisas, contudo, revela
culpabilizacdo do professor, mas investigam as causas em busca de agdes transformadoras.

Gatti revela, em diferentes pesquisas (GATTI, 2010; 2013; GATTI et al., 2019), que
a formagdo do professor tem sido contestada por apresentar, em geral, “curriculos
fragmentados, com contetidos excessivamente genéricos e com grande dissociagdo entre teoria
e pratica, estagios ficticios e avaliagdo precéria, interna e externa” (GATTI, 2013, p.58). Isso
porque o conhecimento “da ciéncia” fica apartado do “conhecimento pedagogico-educacional”,
sendo este Ultimo considerado “de menor valor” (GATTI, 2013, p. 58). Silva (2017), coerente
com esse discurso, traz um percurso relevante que antecede o surgimento dos mestrados
profissionais, explicitando a pertinéncia desses programas para o contexto brasileiro e as razdes
para o seu surgimento, como a excessiva teorizacao nas licenciaturas e a relagdo fragil entre
universidade e escola.

Em minha pratica cotidiana®, quando temos fortalecimento da formagio docente para
as demandas da escola bdsica, investimento em qualificacio’ e foco na realidade docente,
considerando sua pratica ja realizada como efetivo saber que deve ser articulado ao saber
cientifico-académico, propiciamos um quadro que revigora a identidade docente, a valorizagao
da pratica profissional e a transformagao desse saber como insumo para a formacao de novos
professores.

Trazemos, dessa forma, dois exemplos que mostram a possibilidade de transformar o
quadro que distancia o ensino de oralidade da escola investindo na qualificagao docente.

No primeiro exemplo, a titulo de ilustragdo, Costa-Hiibes e Swiderski (2015) e
Baumgirtner (2015) desenvolvem projeto de formagdo continuada® de docentes de 1° a0 5° ano

6 Refiro-me as minhas disciplinas na graduagio em Letras e Pedagogia, desde 2011, como os estigios
supervisionados e as disciplinas de carater “pratico” (imersdo na escola); além disso, também me refiro a oficinas,
minicursos e pesquisas colaborativas entre universidade e escola no grupo de pesquisa ao qual me vinculo.

7 A titulo de exemplo, cito Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).

8 “Grupo de estudos em Lingua Portuguesa — GELP: uma experiéncia de formaco continuada de professores com
foco em géneros orais e ensino” realizada com professores da Educac¢ao Basica no Oeste do Parana, que tinha o
proposito de efetivar um dialogo entre universidade e escolas (BAUMGARTNER, 2015)



do Ensino Fundamental, visando a producdo de material didatico de Lingua Portuguesa. O
trabalho possibilita uma ampliagio do conhecimento sobre o tema, o que repercute em
mudangas nas praticas escolares. Nesta proposta, as pesquisadoras realizam uma formacgao
continuada colaborativa para romper com esse desconhecimento do eixo da oralidade,
envolvendo ndo apenas estudo de géneros orais, mas também aprofundamento em curriculo da
rede de ensino das docentes, construcao coletiva de material por meio de diferentes géneros e
transposi¢do para uma pratica renovada na escola. No percurso desta formacao, as docentes vao
do desconhecimento a um estagio de seguranga e maior dominio para o trabalho sistematizado
com os géneros orais. A¢gdes que apresentam concepcao semelhante, como estudo de propostas
curriculares e discussao sobre adequagdo ao proprio contexto de ensino, elaboragao de materiais
pelas docentes, estudo dos géneros orais e transposi¢do em espaco escolar especifico, dialogo
com docentes que desenvolvem praticas de éxito, analise pelas docentes de materiais didaticos
adequados a sua realidade escolar sdo apresentados aqui como exemplos: Aratjo e Silva (2016),
Bueno, Jacob e Zani (2018), Guimaraes e Souza (2018), Dolz, Silva-Hardmeyer ¢ Copolla
(2018), Oliveira e Costa-Maciel (2018), Nonato (2019), Magalhaes e Lacerda (2019), Schneider
(2019), Mattos (2019), dentre outros. Esses trabalhos trazem reflexdes que superam a
constatagdo de possiveis equivocos ou auséncia de praticas com géneros orais, em busca de
novos caminhos para uma pedagogia do oral.

Um segundo exemplo que tem se mostrado relevante na formagao docente € o que
propicia a educagao linguistica do proprio professor, coerente com uma concepgao de formacao
discursiva para o desenvolvimento dos docentes (ANDRADE, 2011; GARCIA-REIS,
MAGALHAES, 2016) envolvendo ndo apenas didatizacio da oralidade, mas inser¢io dos
licenciandos e docentes em praticas de producdo de linguagem reais na formacao académico-
profissional. A experiéncia relatada pelo projeto desenvolvido por Magalhaes (2019)° e Garcia-
Reis, Silva e Godoy (2019) mostra, a titulo de exemplo, a producdo e a circulagdo de
banner/pdster em evento e produ¢io de documentarios por estudantes do curso de Pedagogia'®.
Os resultados dessa experiéncia, de integragdo entre atividades de oralidade e de escrita,
mostram “pistas de que a formagao pela linguagem ¢ percebida pelos alunos como importante
para conceber um novo ensino de Lingua Portuguesa na escola basica” (MAGALHAES, 2019).
Sao exemplos dessas agdes de verdadeira insercao de graduandos e docentes em praticas
efetivas com géneros orais na relacdo académico-profissional os trabalhos de Bueno (2008),
Souza e Cristovao (2015), Aratjo e Silva (2016), Zani e Bueno (2017), Moraes (2019), dentre
outros.

Assim, essas duas “propostas” de formagao a nosso ver se resumem em dois campos
principais:

1) formag¢dao para a docéncia, envolvendo, de forma reflexiva, conhecimentos
disciplinares, pedagdgicos e profissionais: a unidade teoria-pratica ¢ perpassada pela formagao
envolvendo imersdo na escola ao longo da graduagdo, producdo e andlise de instrumentos
mediadores da atividade docente, como materiais didaticos, livros, exercicios, relatos de
experiéncia, relatorios e programas escolares, bem como a inser¢cdo dos licenciandos ou
professores ja graduados em oficinas, minicursos ou propostas que envolvam conhecimento no
campo do ensino de linguagem (no caso da nossa tematica, a oralidade); e

2) formacgao pela linguagem — com foco no eixo da oralidade: propde participagdo
autoral e vivéncias em atividades e eventos por meio de géneros orais da cultura académico-

% Agradeco a Profa. Andreia Rezende Garcia-Reis que tem sido parceira na construgdo conjunta dessa proposta de
atividades de produgdo de géneros orais e escritos nos cursos de Pedagogia e Letras da UFJF.

19 No caso do curso de Letras, as experiéncias de formagdo discursiva foram feitas com a escrita e a publicacdo de
artigos e relatos de experiéncia, analisadas em Silva (2016), Garcia-Reis e Magalhdes (2016) e Magalhdes e
Garcia-Reis (2017).



profissional, a semelhanca do que ja se faz com a escrita; trata-se de uma formacao discursiva,
uma formacao “pela” linguagem (RINK, BOCH, ASSIS, 2015). Aqui ressaltamos ndo apenas
a inser¢do dos graduandos em atividades reais, mas a transformagdo desses saberes advindos
dessas experiéncias em saberes pedagogicos (MORAES, 2019), que vao subsidiar a docéncia.

Num levantamento feito por nds'!, encontramos vérios géneros orais do meio
académico-profissional que poderiam contribuir com a formacao docente a partir do estudo
sistematizado, do uso e da construcdo de propostas de materiais e analise de praticas docentes:
seminario, palestra, conferéncia, minicurso, defesas de monografia (dissertagcdo, tese),
comunicagdo oral em evento, relato oral de experiéncia, debate eleitoral, apresentacdo de
banner/pdster, producao de videos (documentario, tutorial, video de divulgagdo cientifica nas
disciplinas e nas feiras de iniciacdo cientifica das universidades), reunides (de diretério
académico, colegiados, departamento), foruns deliberativos, rodas de conversa, entrevistas de
selecdo (de emprego, de bolsistas de projetos diversificados), apresentagdao pessoal, dentre
outros. Vale destacar que, na pratica profissional, professores participam de eventos diversos
nas institui¢des escolares, o que reforca ainda mais a ideia de que, na formagao, eles vivenciem
e reflitam sobre sua propria participacao e sobre a finalidade dessas praticas.

Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2015) explicitam que a formagao
docente deve envolver “[...] a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e
da capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagdo de
professores” (BRASIL, 2015, paragrafo 6°, V), o que se configura como mais uma justificativa
para inserir os licenciandos em praticas sociais orais e escritas, para familiarizar esse publico
com os géneros e a cultura académico-profissional, ja que, como sabemos, conhecer a teoria
nao ¢ suficiente para a docéncia.

Considerando o contexto do PROFLETRAS como proficuo programa de formacao
continuada docente, conforme os exemplos acima, para superar o discurso do déficit da
oralidade na escola, trazemos, na secdo seguinte, as praticas relatadas nas dissertacdes.

O Mestrado Profissional em Letras ¢ um programa em rede, presencial, oferecido por
42 universidades'?. Conforme atestado no regimento!®, trata-se de um projeto que “visa a
capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino
Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no Pais.” Nas
disciplinas obrigatorias'* do curso, envolve-se uma variedade de estudos de linguagem, como
alfabetizacdo e letramento, texto e ensino, leitura e escrita, varia¢do e oralidade. O programa
concentra-se na area de “Linguagens e Letramentos”, abarcando duas linhas de pesquisa:
“Teorias da linguagem e ensino” e “Leitura e produgdo textual: diversidade social e praticas
docentes”. Nessa breve descri¢do, percebemos um foco absolutamente voltado para a escola
basica, abrangendo docentes, alunos € o conhecimento: a linguagem. A proposta ¢ um curso de

! Feito no 2° semestre do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFJF, na disciplina de “Formagdo docente
e praticas educativas”, em uma discuss@o sobre letramentos académicos.

12 Tem um total de 49 unidades, porque quatro universidades oferecem mais de uma unidade, segundo o site do
Programa.

13 Disponivel em: http://www.profletras.ufrn.br/

!4 Programas disponiveis em: http://www.profletras.ufrn.br/
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24 meses em que os alunos realizam disciplinas e pesquisa aplicada na escola basica, conforme
o regimento.

Observamos que hd uma proposta de formagdo continuada muito fecunda, porque
propicia formag¢ao a um professor ja atuante; como afirma Silva (2017, p. 716), “Diferentemente
dos alunos da licenciatura, os professores trazem iniimeras experiéncias e saberes construidos
na escola basica”. Por isso, a confrontagdo entre saberes cientifico-académicos produzidos nas
universidades e saberes advindos das experiéncias docentes fornece terreno fértil para “a
producao cooperativa de ‘pesquisa, desenvolvimento e inovacao’” (SILVA, 2017, p. 716) no
campo do ensino de lingua.

A proposta desta pesquisa ¢ a analise das praticas relatadas nas dissertagdes, que aqui
sdo tomadas como documentos; o corpus ¢ constituido de 59 dissertacdes publicadas entre os
anos de 2015 e 2018, selecionadas por tematizarem a oralidade.

Os documentos constituem fonte rica de pesquisa, por revelarem concepgdes,
representacdes, comportamentos e crencas. Segundo Ludke e André (1986), nesse tipo de
analise, os documentos sdo concebidos como fontes estaveis de dados; constituem-se como
materiais escritos, orais, audio ou videogravados, fotografias, imagens, ou seja, € possivel haver
registros feitos por diferentes formas de gravagdo, que podem se constituir na categoria
“documento”. Por isso, reafirmamos a escolha das dissertagdes, que fornecem informagdes a
serem interpretadas para construgdo de sentido acerca das novas praticas de oralidade na escola.

Enfrentamos dificuldades na composicao do corpus, j4 que poucos programas tinham
repositorios disponiveis online’” e ndo havia, ainda, uma plataforma unificada da coordenagdo
do programa nacional, algo que ja acontece hoje. Realizamos, entdo, busca nos repositdrios
gerais das universidades vinculadas ao programa. Esses repositorios portam dissertagdes e teses
de todos os seus programas, profissionais e académicos, de diversas areas do conhecimento.
Também procedemos a busca por e-mails enviados as secretarias das unidades, solicitando tanto
dissertacdes em PDF quanto contato de egressos, para que pudéssemos solicitar as dissertagdes
aos proprios autores. E possivel que, hoje, haja mais trabalhos versando sobre a tematica, o que
merece novas analises para confrontar com os dados aqui presentes, a fim de contribuir com a
discussao.

Inicialmente, fizemos a busca pelas palavras “oralidade”, “oral(is)”, “fala”, “escuta” e
“retextualizacdo”. Com essa busca, encontramos 104 dissertagdes. Todavia, em uma leitura
mais aprofundada, percebemos que apenas 59 dissertagcdes relacionavam-se ao trabalho com
oralidade, de modo que descartamos as que nao envolveram estudo sistematizado ou
experiéncias e reflexdes sobre o oral; exemplo de trabalhos excluidos foram aqueles em que ha
ensino de um género, por exemplo uma crénica, com discussdo oral sobre o contetido ou leitura
oral para estudo de um contetido gramatical relativo a cronica, e ndo a oralidade. Foram
incluidos trabalhos em que as praticas de oralidade eram objeto de ensino envolvendo estudo e
reflex@o sobre os aspectos da fala, como informacdes sobre a produgdo oral, direcionamento
para escuta, analise ou apenas sensibilizac¢do para aspectos da oralidade. Dois trabalhos também
foram excluidos por apresentarem apenas analise de materiais, e ndo intervencao na realidade
escolar. Apresentamos, abaixo, a quantificagcdo do corpus:
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Quadro 1 - Corpus

Quantidade de dissertagdes com/sobre
oralidade por regido

SUL 3
CENTRO-OESTE 4
NORDESTE 33
SUDESTE 18
NORTE 1
Total 59

Fonte: elaborado pela autora.

Fizemos a leitura inicial dos trabalhos pelo resumo; em seguida, procedemos a leitura
dos aspectos tedricos, metodoldgicos e dos resultados alcancados. Assim, a constru¢do do
banco de dados envolveu a produgdo de quadros com as agdes desenvolvidas, os géneros ¢ as
dimensdes abordadas, que apresentamos em seguida.

Nesta se¢do, dividimos as discussdes em quatro topicos: as principais referéncias
teoricas que embasam os trabalhos; os géneros orais envolvidos nas praticas; os aspectos
extralinguisticos; e as praticas de integragdo oralidade — letramento.

A etapa em que as pesquisas foram predominantemente desenvolvidas ¢ o 6° ao 9° ano,
do Ensino Fundamental II (55 dissertacdes de ensino regular e 1 de EJA — 6° ao 9° ano), sendo
que ha 3 dissertagdes envolvendo 3°, 4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental 1.

Quanto a metodologia declarada nas dissertagdes, os trabalhos estdo divididos da
seguinte forma'®:

Quadro 2 - Metodologia assumida nas dissertacdes

Metodologia n. de dissertagdes

Pesquisa-acdo 33

Pesquisa-intervencao

Investigacdo-acao

Pesquisa-ensino

Qualitativa, descritiva ou interpretativista

Nao nomeada'’

Bibliografica e documental'®

Etnografica

Observagdo participante empirica

Semioldgica
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Fonte: elaborado pela autora.

Apesar de ndo se intitularem, na totalidade, pesquisa-acdo ou intervencionista, todos
os materiais analisados revelavam efetiva intervengao na realidade escolar, com analise das
praticas, dos materiais e/ou do desenvolvimento dos alunos, que se voltavam explicitamente

16 Algumas declaram mesclar duas ou mais perspectivas, motivo pelo qual, nesta tabela, o nimero ultrapassa 59.
17 Embora o trabalho nio nomeie a metodologia, pela leitura da se¢do, aparecem palavras como intervengdo, pratica
na escola, trabalho desenvolvido com os alunos, configurando-se, entdo, pesquisa de carater intervencionista.

18 Essas pesquisas foram tomadas como etapas de trabalhos intervencionistas, ndo configurando-se apenas pesquisa
em documentos.



para pesquisas sobre as agdes docentes em contexto educacional, cumprindo o requisito exigido
pelo programa.

Como era de se esperar, autores de reconhecimento na tematica sdo os que figuram
entre as principais referéncias das dissertagdes, como podemos verificar abaixo.

Quadro 3 - Autores citados como referéncias para o ensino de oralidade'®

Autores n. de dissertacdes
Marcuschi (2001) 38
Schneuwly, Dolz (2004) e autores do grupo de Genebra 24
Koch (1992) 14
Marcuschi e Dionisio (2005) 5
Castilho (2000) 5
Favero, Andrade e Aquino (2005) 5
Preti (1999) 4
Ramos (1999) 3

Fonte: elaborado pela autora.

Esses autores sdo demasiadamente pertinentes para embasar as pesquisas porque
postulam um viés social da linguagem e uma concepgdo de relagdes entre fala e escrita nao
dicotomica; além disso, percebe-se um grande numero de trabalhos que teorizam sobre as
praticas com a oralidade, e ndo apenas portam conhecimentos teorico-conceituais de
linguagem. Sendo assim, vemos nas pesquisas uma conceituagdo da relagdo oralidade -
letramento e uma discussao sobre o conhecimento pedagogico da oralidade, remetendo-nos aos
saberes relativos a transposi¢ao didatica de conceitos. Esse destaque para a transposi¢ao nas
dissertacdes enfatiza o carater pratico do mestrado, que prioriza o “como fazer”. Valoriza-se,
nesse caso, o conhecimento “pedagdgico-educacional”, muitas vezes considerado, em outros
contextos, “de menor valor”, conforme Gatti (2013).

Autores como Angela Kleiman, Roxane Rojo, Magda Soares, Irandé Antunes, Carlos
Alberto Faraco, J. P. Bronckart, Stella Maris Bortoni-Ricardo, Luzia Bueno e Terezinha C.
Costa Hiibes também engrossam o rol de autores que embasam uma pedagogia de linguas: tais
autores sao referenciados para tratar de (multi)letramentos, projetos de letramento, variagao
linguistica, leitura, escrita, oralidade, andlise linguistica e demais tematicas do ensino de
linguas.

Compreendemos como pertinentes as bases teoricas elencadas, ja que trata-se de
referencial que subsidia a construgao de um “novo” ensino de LP, rompendo com a prescrigao
gramatical de décadas anteriores, com o estudo na norma culta apartada de contextos e
procedimentos classificatorios sem finalidade, propiciando que as a¢des docentes migrem para
o desenvolvimento de capacidades linguisticas dos estudantes.

Felizmente, ha uma variedade de géneros da oralidade nos trabalhos. Essa ¢ uma
informagao bastante relevante visto que pesquisas em livros didaticos de 6° ao 9° ano, etapa
predominante nas dissertagdes, mostram que ha poucas propostas de ensino do oral

19 Em todas as dissertagdes, mais de um autor ¢ citado como referencial; dessa forma, o nimero total ultrapassa
59.



(RODRIGUES, DANTAS, 2015) e ainda com uma variedade limitada de géneros*® (SILVA,
LUNA, 2014). Sabemos o quanto os LD s3o centrais nas escolas brasileiras. Os géneros
presentes nas dissertacdes estdo organizados no seguinte quadro:

Quadro 4 - Géneros mais abordados nas dissertagoes

Géneros?! n. de dissertacdes
Contacdo de historia (9)/narracdo oral/narracdo dramatizada-entonada (5) 14
Géneros narrativos: fanfic (1), video curto (1), conto (2), miniconto (1), 12
fabula (1), causo (2), lenda (2), memoria (1), filme (1)
Entrevista 10
Apresentacgdo oral (2) /seminario (8) 10

Debate (6)/didlogo argumentativo(2)

Poesia, slam, cordel, repente, videopoema, rap (recitacdo/empostagao)
Programa de variedades de radio

Podcast

Depoimento (1)/relato pessoal (1)

Documentario

Videocast (em vlog)

Palestra

— =N o

Fonte: claborado pela autora.

Por esses dados, percebemos a presenga tanto de géneros mais canénicos do contexto
escolar (seminario, debate, entrevista), inclusive ja presentes em materiais didaticos ha algumas
edi¢des do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), mas também vemos pesquisas que
trazem novas praticas, sobretudo no ambito das tecnologias digitais potencializadas pelo uso de
internet e programas de gravagdo, edi¢do e compartilhamento, o que eleva a quantidade de
praticas de multiletramentos aos quais os alunos tém acesso, possibilitando interagdes que
envolvem diferentes modos de significacdao, como o podcast, o viog, o documentario, ainda que
em quantidade pequena.

Vemos também uma grande variedade de géneros do agrupamento®? do “narrar”, que
se refere a cultura ficcional, quantidade que ressalta nos dados: temos 26 trabalhos envolvendo
narrativas em geral e 6 envolvendo poemas diversificados do campo poético-literario. Nas
atividades, sdo propostas observacao dos aspectos multimodais. Essa produtividade do campo
literario pode ter tido impacto nas dissertacdes ja que o PROFLETRAS traz como um dos eixos
centrais as praticas de Literatura e Ensino, perceptivel nas disciplinas do curso, disponiveis no
site do programa nacional, campo tanto das disciplinas obrigatérias quanto das optativas. Trata-
se de um ganho, se considerarmos que os cursos de graduacao em Letras revelam certa omissdo
na formacao de professores para o trabalho com a literatura na escola (CASTANHO, 2012).

Também estdo presentes géneros argumentativos, expositivos e de relato nos dados,
sendo ausente apenas os gé€neros instrucionais. Percebemos, assim, que ha, pelos trabalhos
realizados, uma diversificacdo no desenvolvimento de capacidades de linguagem. Como os

20 Apesar da pequena variedade, ressaltam os autores que temos um ganho considerando que, anteriormente, a
lacuna era ainda maior (SILVA, LUNA, 2014).

21 Sabemos que nem todos constituem-se géneros, mas a nomeagdo foi dada pelos autores, motivo pelo qual a
mantivemos aqui. As vezes, a dissertagdo traz trechos como “desenvolvemos um trabalho com radio na escola”,
ou “realizamos um projeto com narrativas”, dentre outros que sdo apresentados no quadro acima.

22 Fazemos referéncia ao agrupamento de géneros proposto por Schneuwly e Dolz (2004), em que os géneros sio
reunidos para o ensino considerando as tipologias e as capacidades de linguagem dominantes, bem como os
dominios sociais da comunicacdo. No caso dos géneros da ordem do narrar, a capacidade de linguagem dominante
¢ a de “mimeses da acdo através da criacdo de intriga”, € o dominio social da comunica¢do € a cultura ficcional.



géneros textuais sao agoes produzidas em atividades coletivas de linguagem, e propiciam bases
para diferentes agdes sociais, ¢ bastante relevante que os alunos tenham essa diversidade de
condicdes para agir socialmente.

Diferentes aspectos extralinguisticos da oralidade, para além da linguagem verbal, sdo
enfatizados como inerentes a producdo de sentido e a compreensdo em diversas situagdes
comunicativas. Isso fica claro nas dissertacdes quando professores solicitam atencdo para
prosodia, altura da voz, expressdes faciais e corporais, dentre outros. Esses aspectos sdo
encontrados nas pesquisas nomeados por “andlise dos elementos prosodicos”, “recursos da
oralidade”, ou “elementos extralinguisticos” da oralidade:

Quadro 5 - Aspectos extralinguisticos da oralidade abordados
Aspectos n. de dissertacdes

Postura, gestos e expressdo facial 10
Tom/altura da voz
Ritmo da fala
Pausas
Hesitacdes e reformulagdes
Repeti¢ao
Observagdo e respeito ao turno de fala
Marcadores conversacionais
Papel e comportamento dos interlocutores

A==l W I

Fonte: claborado pela autora.

Em 11 trabalhos, os docentes solicitam que os alunos gravem (audio ou video) suas
producdes ¢ observem atentamente esses aspectos, tanto para perceber como eles estdo
integrados ao verbal na construgdo de sentido, quanto para obter sucesso em novas empreitadas
nas producdes.

Vale destacar a quantidade de trabalhos envolvendo producdes literarias e oralidade:
ha muitas propostas de declamacdo de poesia, recitagdo, leitura dramatizada ou leitura oral de
narrativas (como mostramos em 5.2) em que sao muito enfatizadas as observacgoes dos aspectos
extralinguisticos, sem os quais a compreensao pode ficar afetada para os ouvintes. Nesse caso,
sao destacados elementos como entonagao, altura, ritmo, extremamente necessarios também
para o campo artistico-literario.

Um aspecto que consideramos negativo € que nas questdes de analise linguistica, 8
pesquisas propdem como reflexdo apenas a observagdo da “formalidade e informalidade”, sem
reflexdo para questoes multimodais da oralidade.

Apesar disso, ha forte sensibilizagdo para que os discentes da escola basica fagam
reflexdes sobre esses fendomenos da oralidade, considerando mais que sua identificagdo, mas
suas finalidades, de modo a integrarem esses elementos extralinguisticos para a compreensao.

Apenas 3 dissertacdes abordam “diferencas entre fala e escrita”, solicitando, aos
alunos, que demarquem aquilo que € proprio de uma ou outra modalidade; tais diferencas sao
percebidas no confronto entre textos orais e escritos. Todos os outros 56 trabalhos enfocam
relacdes, 0 que parece atenuar a perspectiva dicotdmica entre oralidade e letramento.



As propostas de atividade, nesta categoria, sdo feitas da seguinte forma: ndo se enfatiza
que elementos e fendomenos sao tipicos da fala ou da escrita, mas como podemos interagir pela
linguagem considerando as relagdes dessas modalidades, seja em debates, declamacdes, videos
e demais situagdes de uso da linguagem apresentadas no item 5.2. Isso fica mais claro quando
visualizamos as tarefas solicitadas nas pesquisas:

Quadro 6 - Tarefas solicitadas aos alunos nas atividades
Tarefas n. de dissertacdes

Analisar a oralidade (reconhecer, refletir sobre, discutir) seja pela 18
retextualizagdo ou pela escuta/compreensdo de audio, video ou producao
em sala/escola
Produzir (contar, narrar, declamar, apresentar, dramatizar, defender...) 14
Escutar, ouvir, assistir (para reconhecer o género, levantar suas 12
caracteristicas e objetivos, papel dos interagentes, uso de roteiros, slides ou
outros suportes)

Gravar (em audio ou video) para analisar aspectos do oral 11
Transcrever (da fala para a escrita) 10
Preparar roteiro (para filmagem, para apresentacdo, para entrevista...) 7
Retextualizar (observando aspectos da relacdo fala-escrita) 5
Ensaiar ou treinar antes da apresentagdo 2

Fonte: elaborado pela autora.

As tarefas acima sdo sinteses das atividades escolares que ddo énfase a continuidade,
e ndo a diferenca, entre fala e escrita, propiciando compreensdo sobre como elas se integram
nos contextos de uso. Os exemplos que envolvem preparar um roteiro para entrevistar alguém,
ou para expor seus argumentos no momento de um debate, ou s/ides para uma apresentagdo na
escola mostram que os docentes enfocam mais o uso do texto escrito em situagdes de oralidade
do que as diferencas entre essas modalidades. Também ¢ interessante que alguns professores
orientem os alunos a testar equipamentos antes das gravagdes e apresentagoes, treinar a fala
antes da exposicao com roteiro escrito, a fim de perceber se os aspectos extralinguisticos estdo
condizentes com a situacdo comunicativa; também tivemos orientagdes, ainda que poucas, para
que os alunos arrumassem fisicamente o ambiente antes da interagdo, percebessem se havia
barulho antes da gravagdo, para proporcionar uma interlocucao efetiva.

Vale destacar que nas atividades de andlise da relacdo fala e escrita, 4 dissertagdes
evocam autores da oratoria mais voltados ao contexto empresarial (como Reinaldo Polito), que
tem material acessivel na internet sobre o tema, para discutir com os alunos questdes como
medo de falar em publico, estratégias de oratdria, como vencer a inseguranca, dentre outros. Se
considerarmos que hé algumas décadas essas propostas sequer existiam na escola, temos um
ganho nessas atividades.

Compreendemos que essa linha mais ténue entre fala e escrita, rompendo com o viés
dicotdmico, ¢ um dado bastante positivo; conforme atestam Dolz e Gagnon (2015, p. 52) “a
integragao do oral no ensino (...) permite aproveitar melhor as praticas, as interagdes a servigo
do desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos”.

Ha evidente impacto dos estudos aplicados da linguistica, quando percebemos que
exercicios de retextualizacdo, transcricdo de fala ou atividade de escuta sdo propostos aos
alunos para observagio das questdes multimodais da oralidade. E vélido ressaltar a importancia
desse impacto na formacao, que se volta para a transposi¢ao didatica dos conceitos, enfatizando
o saber pedagogico predominante no mestrado, conforme discutimos na se¢ao 2.



Considerando nossos objetivos, de analisar as dissertagdes em quatro aspectos gerais,
(referéncias teodricas, gé€neros orais, dimensdo extralinguistica e integracdo oralidade —
letramento), os resultados revelam avancos no ensino de oralidade, envolvendo aspectos ja
abordados por diferentes teoricos desde a década de 90, bem como documentos como
Parametros Curriculares Nacionais até a Base Nacional Comum Curricular, vigente no
momento.

Quanto aos dados, as dissertacdes se apropriam de referenciais da Linguistica Aplicada
e da Educacao enfatizando a transposicao, o que nutre os saberes cientifico-académicos de um
conhecimento pedagdgico e profissional no campo da oralidade, relacdo essa bastante
promissora para formar novos professores considerando as agdes docentes realizadas na escola
brasileira. A ampliacdo de propostas com géneros orais menos candnicos e o envolvimento de
tecnologias digitais, a énfase nos aspectos extralinguisticos das tarefas ¢ um maior equilibrio
na analise das relagdes entre fala e escrita revelam que a formacao docente ¢ necessaria para
romper, como dissemos na secao 2, com o desconhecimento de uma pedagogia do oral,
caminhando para uma transposic¢do frutifera e segura na escola.

Enfatizamos, neste artigo, que as politicas de formagdo docente no pais devem
priorizar a ideia de que o conhecimento pedagogico traz efetivas mudancas, ja que se oportuniza
aos docentes se apropriarem de saberes cientifico-académicos e confrontar com praticas
pedagogicas que atinjam o objetivo de tornar os alunos capazes de interagir pela linguagem e
refletir sobre sua lingua. Programas como este concretizam ac¢des que devidamente considerem
os professores da escola basica como profissionais-pesquisadores capazes de qualificar o
ensino.

Acreditamos que as dissertagdes do PROFLETRAS constituem-se material relevante
na formagao docente, o que nos leva a defender também o fortalecimento de uma relagao
universidade-escola que promova trabalhos de pesquisa-acdo e pesquisa colaborativa, bem
como outras propostas intervencionistas, para promover maior qualidade no ensino de Lingua
Portuguesa na escola bésica.
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